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Ao meu filho e a todas as criangas com as quais aprendi e sigo aprendendo mais do que
ensino. Vocés sdo minha inspiracdo e a esperanca de que dias melhores estdo por vir.
Com vocés, renovo minha fé no futuro.



“Era uma vez um menino maluquinho, ele era muito sabido,
ele sabia de tudo
A Unica coisa que ele ndo sabia, era como ficar quieto
Seu canto, seu riso, seu som, nunca estavam onde ele estava.
Se quebrava um vaso aqui, logo ja estava la
As vezes cantava 14 e logo ja estava aqui
Na casa do menino maluguinho era assim
Se tinha chuva, ele queria inventar o sol
Pois sabia onde achar o azul e o amarelo
Se tinha sombras ele inventava de criar o riso
Pois era cheio de graca e quanto mais deixavam ele criar
Mais o0 menino inventava [...]
E chorava escondido se tinha tristezas,
Mas o seu maior mistério, todos sabiam de cor
Era o jeito que o menino tinha de brincar com o tempo
Sempre sobrava tempo para fazer mil traquinadas
O tempo era um amigédo seu ponteirinho das horas, vai ver
era um ponteirdo
Mas teve uma coisa que ele, ndo pdde pegar
N&o deu pra ele segurar, embora soubesse transa-la como um
milagre
O menino maluquinho ndo conseguiu segurar o0 tempo
E como todo mundo, 0 menino maluquinho cresceu
Cresceu e virou um cara legal [...]
E foi ai que, todo mundo descobriu
Que ele ndo tinha sido, um menino maluquinho
Ele tinha sido era um menino Feliz!”
(Ziraldo)



“Nao ha melhor palco para um pensamento que danca do que
0 lado de dentro da cabeca das criancas.

Pode olhar, 1a tudo é puro e profundo...

E os pensamentos dos pequenos, como surgem?

Com olhos de jabuticaba e cabelos de nuvem.

Vo espalhando toda a beleza por ai.

Me esforco para ensinar, mas foi com eles que aprendi. ”

(Emicida — Amoras)
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RESUMO

O presente projeto de pesquisa apresenta uma analise acerca do projeto Plenarinha, promovido
pela Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, como proposta de politica pablica para a
promogéo de participacdo e protagonismo de criangas da primeira infancia matriculadas na rede
publica de ensino. Dessa forma, este trabalho se propde a analisar a proposta da secretaria e
verificar como tem sido a participacdo e o protagonismo das criancas da educacdo infantil no
contexto escolar da rede publica de ensino do DF. Para a realizacdo de tal apreciacédo, foi
realizado um estudo documental e pesquisa empirica em escolas que oferecem educacdo infantil
e aplicam a Plenarinha. Os resultados permitem uma avaliacdo critica do projeto proposto nos
altimos dez anos e uma reflexdo sobre o papel dos atores envolvidos no processo. Dessa forma,
é possivel pensar em maneiras de aprimorar a participacdo e o protagonismo na primeira
infancia na rede publica de ensino do Distrito Federal.

Palavras-chave: Protagonismo, Primeira Infancia, Plenarinha, Crianca.

ABSTRACT

This research project presents an analysis of the Plenarinha project, promoted by the Education
Secretariat of the Federal District as a proposal for public policy to promote the participation
and protagonism of children in early childhood enrolled in the public school system. Thus, this
work aims to analyze the secretariat's proposal and examine how the participation and
protagonism of early childhood children in the school context of the public school system in the
DF have been. To carry out such an assessment, a documentary study and empirical research
were conducted in schools that offer early childhood education and implement Plenarinha. The
results allow for a critical evaluation of the proposed project over the past ten years and a
reflection on the role of the actors involved in the process. In this way, it is possible to consider
ways to improve participation and protagonism in early childhood in the public school system
of the Federal District.

Keywords: Protagonism, Early Childhood, Plenarinha, Child.
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INTRODUCAO

Comeco essa pesquisa explicando a importancia da educacédo infantil na minha
trajetdria, sou filha de um técnico de fogdes e de uma baba que conseguiram se formar
em pedagogia, juntos gerenciaram por mais de vinte anos uma pequena instituicdo que
foi a primeira escola particular credenciada da regido administrativa do Recanto das
Emas, Distrito Federal, na qual estudamos meus irméos e eu. Quando chegamos a idade
que a nossa escola ndo nos atendida fomos para rede publica, mas sempre passamos 0s
nossos dias acompanhando nossos pais em suas rotinas de trabalho e por isso podemos
dizer que crescemos no chdo da escola, literalmente, ndo somente no que diz respeito a

formacdo intelectual, mas no que tange a interacdo, cultura e interesses pessoais.

Ap0s dois anos cursando fisioterapia, desisti do curso e decidi prestar vestibular
para pedagogia, contra a vontade da minha mae. Em 2012, me graduei em Pedagogia
pela Faculdade de Ciéncias Sociais e Tecnoldgicas — FACITEC, fiz especializacdo em
Gestdo e Orientacdo Educacional em 2013 e em Alfabetizacdo e Letramento em 2017,
embora ser uma professora alfabetizadora nunca tenha sido minha paixdo, na época eu
trabalhava na gestdo da escola da minha familia e precisava me aprofundar sobre como
esse processo se dava, uma vez que alunos em educacdo infantil e alfabetizacdo

representavam nosso maior publico.

Em 2016 decidi prestar concurso para Secretaria de Educacdo do Distrito
Federal, tanto como professora em regime de contrato temporario quanto em regime
efetivo, em 2017 ingressei na secretaria em regime de contrato temporario, na RA de
Ceiléndia, para onde me mudei depois de casada e tive pela primeira vez o contato com
a Plenarinha do Distrito Federal. N&o entendi muito bem como se passava o projeto, as
orientacdes que recebi eram vagas e naquele ano, eu passei longe de atingir os objetivos

da proposta.

No segundo semestre de 2018, logo apds sair da licenca maternidade, eu assumi
um cargo como professora efetiva na RA do Recanto das Emas, minha cidade natal, em
uma turma de educacéo infantil, novamente me deparei com uma Plenarinha, dessa vez
em andamento, mais uma vez me senti deixando a desejar na realizagcdo do projeto,
embora sua execucdo naquele ano tenha sido de longe muito melhor que o trabalho que

realizei no ano anterior.
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Em 2019 fui convidada a compor a pasta de coordenacdo intermediaria da
Educacédo Infantil na Regional de Ensino do Recanto das Emas (CREREMAS), na qual
com outras duas colegas, eu deveria acompanhar onze escolas da rede publica que
ofertassem educacdo infantil e promover acGes de acompanhamento e orientacdo
pedagdgica. Ao relatar para a chefia minhas queixas como professora sobre as
orientacOes recebidas acerca da Plenarinha nos dois anos anteriores recebi a fungdo de
orientar as escolas na realizagdo das suas Plenarinhas locais e ainda o papel de planejar
e executar a Plenarinha em ambito regional baseada na maneira que eu acreditava que 0

projeto seria produtivo.

Dessa forma, junto com minhas colegas de pasta, desenvolvemos uma agédo
pedagdgica na qual a regional convidasse a todas as criancas da educacdo infantil para
um dia no qual a participacdo se daria de forma ludica com brincadeiras, contagdo de
historias e oficinas relacionadas ao tema daquele ano (Brincando e Encantando com
Historias). A partir desse momento a Plenarinha marcou minha trajetéria profissional,
pois diante dos desafios colocados, junto com diversos profissionais daquela regional
pude vislumbrar um potencial no projeto. Entretanto as minhas inquietacdes engquanto
profissional permaneciam, pois durante as minhas pesquisas ndo consegui identificar

registros cientificos da participacdo das criancas.

A partir desse meu historico, decidi examinar a Plenarinha, a presente pesquisa
tem como objeto de estudo a participacdo infantil em acgdes educativas articuladas com
as politicas publicas para a primeira infancia, especificamente no projeto Plenarinha da
Diretoria de Educacdo Infantil do Distrito Federal, executado em uma Unidade de
Ensino puablica do Recanto das Emas.

A participacdo das crian¢as na elaboragdo das politicas publicas para a infancia
tem sido abordada em diversos documentos, incluindo o marco legal da primeira
infancia (Lei n°® 13.257/2016), que estabelece a inclusédo da participacdo da crianca na
definicdo das agdes que lhe dizem respeito. No entanto, ndo fica evidente em que
contextos essa participacao ocorre, e esse aspecto também se revela no referido projeto
educacional do Distrito Federal.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 trouxe direitos especificos para
criangas, sendo uma legislagdo revolucionéria na inclusdo da crianga como sujeito de
direitos. A constituinte de 1988 teve em sua elaboracdo a influéncia do Movimento
Nacional Meninos e Meninas de Rua (MNMMR), um movimento popular surgido em
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1982, a partir de denuncias sobre a forma como criancgas e adolescentes residentes e/ou
trabalhadoras das ruas eram tratadas por autoridades policiais e politicas da época.

O MNMMR promoveu a campanha “Crianca Constituinte” que demandava a
inclusdo dos direitos da crianga na nova constituicdo, sendo este um exemplo do
potencial da participacdo infantil na sociedade.

Essas manifestacOes populares resultaram na inclusdo dos artigos 227 e 228 na
Constituicdo Federal de 1988, que trouxeram garantias de direitos as criancas e
elencaram deveres ao Estado e a sociedade. Nesse momento, nasce a crianca brasileira

como sujeito de direitos.

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saide, a
alimentacdo, a educagdo, ao lazer, a profissionalizacdo, & cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria,
aléem de colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo,
exploracdo, violéncia, crueldade e opress&o.

Art. 228. Séo penalmente inimputaveis os menores de dezoito anos, sujeitos

as normas da legislacéo especial. (BRASIL, 1988)

Foi a primeira vez que os direitos da infancia apareceram numa lei no Brasil,
sendo esse um marco historico do pais. Ndo so6 por essa inclusdo da crianca, mas por ter
sido produto direto de movimentos que deram a infancia menos favorecida a merecida
evidéncia social ha tanto negligenciada, abrindo precedentes para avancos posteriores
na ideia de crianga como sujeito capaz de exercer a cidadania.

Em 1989, aconteceu a Convencdo das Nagbes Unidas Sobre os Direitos das
Criancas (UNICEF, 1989). No Artigo 12, levantou-se pela primeira vez o direito da
crianca de expressar seu ponto de vista sobre os assuntos que Ihe dizem respeito e que
essa expressdo seja considerada na tomada de decisdes. Até entdo, as criancas eram
excluidas de tais processos. Para que isso aconteca, a declaracdo traz o seguinte

mecanismo:

Para tanto, a crianca deve ter a oportunidade de ser ouvida em todos
0s processos judiciais ou administrativos que a afetem, seja diretamente, seja
por intermédio de um representante ou de um Orgdo apropriado, em
conformidade com as regras processuais da legislacdo nacional. (UNICEF,
1989)
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O reconhecimento da expresséo infantil e da escuta por parte dos adultos passa a
ser fomentado internacionalmente, trazendo como conquista a possibilidade de
participacdo efetiva da crianca tanto no &mbito juridico quanto administrativo, conforme
as determinagdes de cada pais que adotasse 0 documento como um parametro a ser
seguido. E possivel notar que ndo necessariamente havera participacéo direta da crianca,
uma vez que ela pode ser representada por outro considerado apto pela sociedade, mas
mesmo assim isso representa um passo em dire¢cdo a democracia com participacdo
infantil. No total, 196 paises ratificaram a convencéo, com excec¢do dos Estados Unidos.

Em 1990, o Brasil ratificou a Convencdo sobre os Direitos da Crianca e
promulgou o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) como um caminho em
direcdo a uma relacdo mais democratica entre adultos e criangas, pavimentando mais
uma parte do caminho para que a crianga, dentro de suas limitagdes, possa ter um papel
ativo na sociedade e na elaboracao de ideias. Assim, reafirma-se a concepcao de crianca
como sujeito politico e de direitos.

A demora em considerar a crianca como cidadd, tal como descrito em
documentos que garantem esses direitos, segundo Agostinho (2014), se deve a uma
concepcao na qual os adultos ndo atribuem as criancas as competéncias que consideram
necessarias para o exercicio da cidadania. A crianga, como sujeito em desenvolvimento,
muitas vezes se expressa de forma ignorada, pois ainda persiste a ideia de que ela se
tornard um cidaddo no futuro, desconsiderando-se seu papel social no presente. No
entanto, para as criancas, os direitos se manifestam por meio de experiéncias e
experimentacdes, nas quais possibilitam descobertas e aprendizagens que tém validade
no momento de expressar e contribuir para 0 meio social.

No ambito educacional da primeira infancia, as creches e pré-escolas se
configuram em espacos potentes para a pratica politica da democracia, da participacéo e
do protagonismo infantil desde a mais tenra idade. Esses locais sdo um terreno fértil
para a coleta de opinides infantis sobre as politicas que as atendem. No entanto, isso ndo
significa necessariamente que tenha sido realizado nas instituicbes que atendem a
educacéo infantil, uma vez que o modelo de educacéo infantil brasileira se encontra em
verdadeiro atraso, tanto em estrutura quanto em abordagens pedagdgicas
(AGOSTINHO, 2014).

No Distrito Federal, o debate sobre o protagonismo da crianca antecede o Marco
Legal da Primeira Infancia, uma vez que em 2013 teve inicio o projeto Plenarinha. Nao
houve um piloto da proposta, durante os dois primeiros anos do projeto, apenas algumas
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escolas da rede e criancas foram convidadas a participacdo, e 0s motivos para essa
abordagem nao ficam claros. Nos guias da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, é
exposto que o primeiro momento do projeto teve como principal objetivo fortalecer o
protagonismo das criangas na primeira infancia e torna-las participantes na elaboracao
da primeira versdo do Curriculo em Movimento da Educacdo Béasica — Educacgdo
Infantil (DISTRITO FEDERAL, 2014). A partir desse projeto, no mesmo ano, foram
elaborados o Curriculo em Movimento da Educacdo Infantil e o Plano Distrital da
Primeira Infancia (PDPI). Ambos os documentos sdo guias para as atividades a serem
realizadas no territorio do DF em relacdo a criancgas até cinco anos. O primeiro atua no
atendimento escolar, enquanto o segundo, como o proprio nome sugere, € um plano que
estabelece procedimentos e traga metas a serem atingidas no atendimento da primeira
infancia em varios setores do servigo publico.

Nesses documentos, a participacdo da crianca e seu protagonismo como cidadéao
sdo pilares fundamentais. No entanto, é notorio que o nimero de criancas que foram
convidadas a compartilhar suas indagacGes nos primeiros anos do projeto representava
apenas uma pequena parte da rede de ensino do DF, o que limitou consideravelmente o
conceito de protagonismo infantil tdo divulgado. Somente a partir do terceiro ano, a
Plenarinha foi proposta a toda a rede publica de ensino e instituicdes parceiras que
atendiam a educacdo infantil, passando a integrar um dos principais projetos para
primeira infancia da Secretaria de Educacdo. Cada ano letivo passou a abordar uma
tematica alinhada ao Curriculo em Movimento da Educacdo Infantil. Nesse contexto,
surgem inquietacdes em relacdo a forma como essa participacdo das criangas ocorre na
escola, se de fato o projeto é visto como uma proposta que traz bons resultados e se o
protagonismo das criancas de fato existe. Caso exista, como ele se manifesta?

Os tdpicos abordados no projeto Plenarinha sdo pertinentes ao universo da
crianca que deve ser considerado na Educacdo Infantil, conforme estabelecido pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB 9394/96). O artigo 29 dessa lei afirma:

A educacdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a agdo
da familia e da comunidade. Consiste na primeira etapa da educacdo bésica e

como tal precisa considerar a crianga como sujeito. (LDB 9394/96)
Assim, é possivel perceber que as propostas trazidas na Plenarinha almejam

contemplar esse ponto da legislacdo, propondo atividades lGdicas em varios aspectos do
25



desenvolvimento infantil. Dessa forma, a Plenarinha tornou-se o principal projeto de
participacdo politica das criancas na Secretaria de Educacdo do Distrito Federal para
promover a participacdo das criangas em agdes que dizem respeito ao atendimento da
primeira infancia, aproveitando o espaco escolar para levantar o que as criancas desejam
que a sociedade ofereca a elas. No entanto, desde o inicio, ndo é possivel saber, por
exemplo, se existe a consideracdo da opinido das criancas quanto a escolha de teméticas
e outros aspectos do projeto.

As politicas educacionais no Brasil tém, como pratica comum, a criacdo de
projetos educacionais excelentes que, no papel, trazem grandes aspiraces, mas que na
prética se mostram pouco eficientes por desconsiderarem aspectos particulares de cada
comunidade escolar. Muitas politicas educacionais tidas como revolucionérias e
visionarias sdo elaboradas e reelaboradas em gabinetes, acabando por ndo considerar a
diversidade existente nas escolas. Isso impossibilita a aplicacdo da proposta tal qual foi
idealizada. Associado a isso, temos o fato de que ndo hd uma pratica democrética de
elaboracdo na qual aqueles que participam da aplicacdo, incluindo professores e
criancas, possam contribuir ou até mesmo criar suas proprias estratégias. Isso culmina
em pareceres pouco democraticos e pouco realistas. Essa formatacdo pode fazer da
politica escolar mais uma burocracia a ser cumprida, um trabalho supérfluo e sem muita
riqueza de aprendizagem para a crianga. Ou seja, 0 objetivo final acaba por néo ser
alcancado. Dessa forma, este estudo pretende, por meio de observacdo, perceber se a
Plenarinha desenvolvida na escola e regido escolhidas mostra-se um projeto fortalecido
no que se propde ou se a proposta pouco considera as dificuldades de aplicacdo
enfrentadas por docentes e criangcas, mostrando-se ineficaz em suas praticas.

Torna-se relevante investigar como as instituicdes de educacdo infantil estdo
proporcionando momentos de participacdo e protagonismo uma vez que O
reconhecimento da cidadania da crianca desde o seu nascimento se trata de uma
conquista recente que requer quebras de paradigmas com a educacéo bancaria e lagos
com a pedagogia da autonomia “trazidas por Paulo Freire (FREIRE 2014; FREIRE
1996).

L A educacdo Bancaria é um conceito trabalhado por Paulo Freire (2014) no qual o ensino se da pela
mera transmissdo de conteldo do professor para o aluno, com uma relacdo verticalizada, ndo
permitindo que os estudantes pratiquem a reflexdo critica sobre o que lIhes é ensinado.

2 A pedagogia da autonomia é um conceito desenvolvido por Paulo Freire (1996) no qual o ensino se da
de forma reflexiva, com uma relacdo mais democratica e horizontal que permite uma reflexdo critica
sobre o que é ensinado.
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1. OBJETIVOS

1.1. OBJETIVO GERAL

Compreender como tem se dado o protagonismo, 0s processos de participacdo
infantil no projeto Plenarinha da Secretaria de Educacgdo do Distrito Federal em uma

Unidade de Ensino de Educacéo Infantil do Recanto das Emas.

1.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Identificar os contextos de participacdo das criangas na Plenarinha local.

e Descrever os processos de participacdo da primeira infancia em acoes
educativas da Plenarinha.

e Elaborar portfélio digital com aclGes pedagdgicas que fomentam o

protagonismo e a participacdo das criancas.

2. METODOLOGIA

Para conduzir este estudo, optei por adotar uma abordagem de pesquisa
participativa de natureza qualitativa, combinada com diversas técnicas de coleta de
dados. Essa metodologia foi selecionada para permitir uma compreensdo mais profunda
da perspectiva das criancas, colocando-as como 0s principais protagonistas do processo
de estudo. Ao acompanhar de perto as experiéncias diarias das criancas no ambiente
escolar, buscamos aprender com suas visdes de mundo, o0 que se revela fundamental
para descobrir novos aspectos da participacao infantil. Seguindo a perspectiva de Demo
(2009), nosso objetivo foi explorar a intensidade do envolvimento das criangas,
concentrando-nos nas dimensdes do fendmeno estudado, que incluem a profundidade, o
envolvimento e a participagdo das criangas na Plenarinha. Como instrumentos de
registro para andlise, foram analisadas uma variedade de midias, como desenhos,
fotografias (capturadas tanto pela pesquisadora quanto pelas proprias criangas), videos,

audios e notas do diario de campo. Além disso, houve constante atencdo para evitar
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posturas adultocéntricas durante o processo de pesquisa, a fim de garantir uma
abordagem verdadeiramente centrada nas criangas.

De acordo Com Oliveira (2023), adultocentrismo se refere a uma relacdo de
poder baseada na distincdo entre adultos e aqueles ndo/menos-adultos, utilizada para
justificar o acesso a bens, direitos, deveres, posi¢cbes e autoridade a sujeitos
reconhecidos socialmente como adultos. Essa relacdo estabelece a estruturacdo de
variados mecanismos sociais, normativos e institucionais de controle ou excluséo
daqueles que séo identificados como ndo adultos (criangas e jovens) e menos adultos
(pessoas idosas). Acrescento a perspectiva do autor a pessoa com deficiéncia, que
apesar de atingir a idade em termos legais para uma pessoa adulta, por muitas vezes tem
a sua capacidade posta em prova e desconsiderada em virtude de uma postura
adultocéntrica tal qual acontece com idosos.

A pesquisa participativa, aliada a imersdo no universo infantil, permitird
descobrir dados até entdo ocultos nos documentos oficiais da Plenarinha. A revisdo
bibliogréfica revelou uma escassez de estudos académicos sobre a participacao politica
das criancas na primeira infancia, ignorando as nuances presentes na participacdo dessas
criancas. Quanto a Plenarinha, apenas dois estudos vao além do estudo de documentos,
essa abordagem deixou de capturar os detalhes dos processos e contextos de
protagonismo infantil no ambiente escolar por meio do projeto. Portanto, a observacgao
participativa é essencial para preencher essa lacuna de pesquisa e compreender
verdadeiramente como as criancas participam e se envolvem na Plenarinha.

A observacdo serd complementada por entrevistas realizadas com trés
profissionais que participaram da organizacdo da Plenarinha na escola. Esses
profissionais foram selecionados para representar a diversidade presente no corpo
docente, incluindo individuos de diferentes faixas etarias, cargos e experiéncias
profissionais, abrangendo tanto aqueles com mais tempo de atuacdo quanto os recém-
chegados. Essa abordagem permitird capturar uma ampla gama de perspectivas sobre a

Plenarinha e avaliar o impacto do projeto na atuacdo da Unidade de Ensino.

2.1. AEDUCACAO INFANTIL NO RECANTO DAS EMAS

O Recanto das Emas é a Regido Administrativa de namero 15 (RA-XV) do

Distrito Federal, criada em 28 de julho de 1993 para atender o programa de
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assentamento do Governo do Distrito Federal e erradicar, principalmente, as invasdes
localizadas na Regido Administrativa de Brasilia (RA ). Esté localizado a 25,8 km da
regido central de Brasilia e possui uma populagdo urbana estimada em 145.304
habitantes. (ADMINISTRACAO REGIONAL DO RECANTO DAS EMAS, 2025).

De acordo com o Plano Distrital para Primeira Infancia 2023/2032 (PDPI
2023/32), o Recanto das Emas estd entre as onze regides administrativas que
apresentardo aumento na populacéo de criancas da primeira infancia até o ano de 2030,
sendo o crescimento dessa faixa etéria previsto em 15,2% na RA. Ainda de acordo com
o plano, o perfil social das familias que possuem criancas entre 0 e 6 anos na cidade é
de baixa renda, no DF, 64% das criancas enquadradas na baixa renda sdo negras e em

média 22% dessas criancas crescem em lares monoparentais.

IMAGEM 1 - RECANTO DAS EMAS NO MAPA DO DISTRITO FEDERAL

Fonte: Secretaria de Fazenda, Planejamento, Orgcamento e Gestao

Através do histérico da cidade fica evidente que se trata de uma area destinada a
populacdo com baixo poder aquisitivo, a regido foi criada com a finalidade de afastar
pessoas pobres das areas centrais de Brasilia, portanto sua localizacéo, assim como a de
outras regides administrativas que tiveram o mesmo propoésito, foi estrategicamente
escolhida para que pessoas com baixo poder aquisitivo fossem mantidas distantes do

Plano Piloto.

Minha relacdo com a cidade vem desde crianga, minha familia foi contemplada
com um lote na primeira ocupacdo. A RA-XV tinha uma estrutura precaria, sem
saneamento basico ou asfalto. Ndo havia encanamento de agua e dependiamos de
caminhdes pipa para o abastecimento hidrico das residéncias, os equipamentos publicos
eram praticamente inexistentes. Com o passar do tempo, alguns recursos foram

chegando a regido que hoje é uma cidade com comércio potencial, servi¢os publicos de
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salde, seguranca e educacdo, entretanto, ainda existe uma longa caminhada de

melhorias a serem realizadas.

Em uma sociedade marcada pelas desigualdades sociais e ancorada no
capitalismo, a criacdo do Recanto das Emas, reforca os ideais higienistas que buscam
novos mecanismos para manutencdo de pessoas pobres em espacos remotos. A
tecnologia para sustentacdo desse distanciamento se renova de tempos em tempos, em
setembro de 2024 o governador do Distrito Federal, lbanés Rocha em uma acgéo
arbitraria impediu ambulantes de trabalharem no tradicional Eixdo do Lazer, que
acontece aos domingos, alegando atender a pedidos dos moradores da capital federal. O
posicionamento foi claramente uma acdo contra a ocupacdo do espaco elitizado de

Brasilia por moradores das RA’s com menor poder aquisitivo.

Atualmente o Recanto das Emas conta com um total de 20 Unidades de Ensino
(UE), com gestdo publica, sendo cinco delas destinadas exclusivamente a educacao
infantil que atendem a criancas de 4 e 5 anos de idade (DISTRITO FEDERAL, 2024).
Para essa pesquisa foi selecionada uma UE, dedicada exclusivamente & Educacdo
Infantil, situada numa regido caracterizada pela segunda etapa de ocupacéo da cidade. A
instituicdo escolhida é a Unica com atendimento exclusivo a educacdo infantil nas
imediacBes com gestdo publica até o momento de elaboracdo deste estudo, ainda que a
regido tenha crescido consideravelmente e recentemente esteja em etapa de construgéo e
entrega um complexo residencial, a implementacdo de instalacbes para oferta de

educacdo infantil pablica ndo acompanhou a demanda populacional.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da unidade de ensino de 2024, a
UE atende 502 criangas com idades entre 4 e 5 anos, distribuidas em 22 turmas, sendo
11 no turno matutino e 11 no vespertino. A escolha dessa instituicdo de ensino baseou-
se no fato de ser especializada na Educacdo Infantil, garantindo instalacdes
minimamente adequadas para essa faixa etaria e favorecendo a implementacdo do
projeto Plenarinha. Ressalta-se que a UE tem se destacado na aplicacdo de projetos
educacionais propostos pela rede publica voltados para a primeira infancia, dentre eles a
Plenarinha. Em seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP 2024), a missdo da UE é
"proporcionar experiéncias unicas as criangas matriculadas na instituicdo, por meio de
brincadeiras e interagdes que promovam seu desenvolvimento, colocando-as como
protagonistas de toda a acdo" (DISTRITO FEDERAL,2024).
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Outra razdo para a escolha dessa instituicdo € o seu contexto socioecondmico,
pois esté localizada em uma regido com um elevado numero de criangas em situacdo de
vulnerabilidade, de acordo com a pesquisa realizada pela Companhia de planejamento
do Distrito Federal - CODEPLAN (DISTRITO FEDERAL, 2018), 59,6% da populacédo
do Recanto das Emas tem renda familiar entre um e dois salarios minimos. Essa escolha
proporciona a oportunidade de observar a participacdo e o protagonismo de uma parcela
menos privilegiada da populagéo infantil do Distrito Federal. De acordo com os dados
socioeconémicos apresentados no PPP da UE, a maioria das familias atendidas tem uma
renda mensal entre um e trés salarios minimos, e 0s responsaveis geralmente possuem
ensino médio como sua escolaridade maxima. Além disso, essas familias séo
beneficiadas por programas governamentais e 75% da comunidade atendida se declara

como parda ou preta.

Para a observacédo, foram selecionadas duas turmas da educacdo infantil: uma
turma de quatro anos e uma de cinco anos, abrangendo diferentes perspectivas de faixa
etaria diante das propostas pedagogicas. Essa abordagem permitiu ndo apenas observar
as diferentes reacdes e interacdes das criancas com as atividades propostas, mas também

entender as particularidades de cada contexto presente em cada turma.

E importante ressaltar que as turmas ndo inclusivas geralmente tém um maior
namero de criangas sob a supervisdo de um Unico profissional, enquanto as turmas
inclusivas possuem um numero reduzido de criangas e um Educador Social Voluntario
(ESV) devido aos desafios associados a pratica da inclusdo integral na rotina do grupo.
Essa variedade de contextos proporcionard uma compreensdo mais abrangente das

dindmicas de participacdo e protagonismo infantil na Plenarinha.

Cada turma foi objeto de observacdo por um periodo minimo de 15 dias e
maximo de um més, durante as atividades voltadas para a participacdo infantil e a
temaética proposta para a Plenarinha do ano letivo em curso. Essa extensdo no tempo de
observacao permitiu uma analise mais aprofundada das interacdes das criangas com as
atividades propostas, bem como a identificacdo de padrbes e tendéncias ao longo do

periodo de observacao.

As trés profissionais entrevistadas sdéo membros do corpo docente da escola que
atuam em sala de aula de educagéo infantil e na gestdo. Elas séo tanto, efetivas da

Secretaria de Educacdo do Distrito Federal (SEDF), quanto contratadas
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temporariamente (CT) por um periodo estabelecido pela secretaria, caso da professora

na turma de 4 anos.

2.2. OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes deste estudo sdo criancas com idades entre 4 e 5 anos
matriculadas na rede publica de ensino do Distrito Federal, bem como os profissionais
de educacdo que atuam na Educacéo Infantil, desenvolvendo atividades pedagogicas de
cunho educativo relacionadas a Plenarinha.

A escolha de contemplar essa faixa etéria se deve ao fato de que as escolas com
gestdo publica de educacdo infantil, em sua maioria, atendem predominantemente
criancas de 4 e 5 anos de idade, na etapa da pré-escola. Enquanto isso, as criangas de
creche (0 a 3 anos) sdo geralmente atendidas por instituicbes parceiras sem fins
lucrativos ou por meio do cartdo creche, que permite a matricula em escolas
particulares. Portanto, ao observar uma instituicdo de ensino gerida inteiramente pelo
setor puablico, é possivel obter uma compreensdo mais abrangente da realidade
enfrentada pelas turmas de educacao infantil no Distrito Federal.

O primeiro contato com a escola aconteceu de maneira bem receptiva por parte
da gestdo, que incentivou e motivou as professoras a participarem da pesquisa,
entretanto, em um primeiro momento houve resisténcia para o procedimento de
observacao participante.

Durante os relatos da pesquisa, farei uso da sigla P1, P2 e P3 para indicar as
falas das profissionais envolvidas no processo.

As duas primeiras docentes selecionadas para participacdo da observacdo
participante nas turmas de quatro anos, recusaram, diziam ndo se sentir confortavel, pois
tinham pouco tempo de experiéncia e sentiam que poderiam ser julgadas, uma delas
passou por uma crise de panico ao descobrir que havia sido selecionada.

A professora da turma 5 anos foi selecionada desde o primeiro momento, pelo
seu tempo de atuacdo na educagdo infantil, porém também relatou durante a entrevista

que inicialmente ndo gostou de ser selecionada:

Pesquisadora: Como vocé se sentiu ao ser selecionada para a pesquisa?
P1: Ah, posso dizer a verdade? Ah meu Deus, de novo! Porque como as minhas

turmas sédo turmas cheias de um tempo pra ca, todo mundo escolhe as turmas
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mais cheias, claro, mais diversas para ter mais possibilidade. Ai as meninas
“vocé foi escolhida” e eu “sério gente, que eu fui escolhida ou vocés me
escolheram?”

A principio eu me senti mais responsavel, pensei “meu Deus do céu, ela vai
chegar nessa loucura aqui!”

Porque o seu olhar, vindo de fora e as coisas que vocé me falou, foram muito
importantes para mim, veio como uma resposta as minhas aflicbes, mas ao
mesmo tempo o olhar que a gente tem de que vocé quer uma organizacgao, vocé
quer uma resposta diferente, entdo vocé fica pensando que talvez a sua turma
ndo seja o suficiente e a avaliagdo que as outras pessoas fardo dela nao seré tdo
positiva. Mas ai eu comecei a fazer um trabalho individual mesmo, para

conseguir te receber melhor.

Conforme ficou perceptivel no relato da professora, existe um medo das
profissionais de que a observacao da pesquisa tivesse um viés voltado para julgamento e
condenacdo das suas acOes pedagdgicas, o que explica a reacdo das duas primeiras
profissionais ao serem selecionadas para pesquisa. Além disso a docente relata um
medo de que a turma ndo atenda as expectativas da pesquisadora, o que pode ter raizes
nos ataques sofridos por docentes, nos Gltimos anos o discurso de que o professor é um
doutrinador, que tem lutado contra a familia e as tradicdes tem ganhado forca, unido a
crenca de que o baixo desempenho académico dos alunos sao culpa exclusiva da pratica
docente. Diversas figuras publicas, inclusive politicos propagam a ideia de que o aluno
nédo aprende por culpa do professor, que ndo faz o seu trabalho, deixando de considerar
toda a estrutura precarizacdo da estrutura oferecida a docéncia

De acordo com uma pesquisa realizada pela Campanha Nacional pelo Direito a
Educacédo, o avango do extremismo no mundo tem impactado diretamente as politicas
educacionais, de maneira a desmontar os ideais democraticos e de concepcdo de
direitos. O estudo mapeia que entre 1989 e 2023, um total de 1.993 proposi¢oes
legislativas que representam ataques ou ameacas a educagdo em todo territorio nacional
sendo elas defendidas em Camaras dos Deputados, Senado Federal, e Assembleias
Legislativas de todos os estados e do Distrito Federal. O estudo também aponta que 201
casos aconteceram de forma local, sendo uma média de 18 casos por ano, a maioria na

regido Centro-oeste, onde fica localizado o Distrito Federal e a escola observada.
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O que mais chama a atencéo no estudo € justamente o topico “doutrina¢ao”, que
elenca os diversos casos nos quais os professores tiveram o ambiente de sala de aula
invadido para a fiscalizacdo de conteudo, foram ameacados e perseguidos por politicos
e membros da sociedade civil sob a justificativa de que estavam fazendo uso do
magistério para exercer a doutrinacdo dos alunos (ANDRESSA PELLANDA, 2023).

A partir disso, é possivel perceber uma tensdo evidente entre a liberdade de
ensino e as tentativas de controle ideoldgico sobre a educacdo. Essa dindmica pode ter
efeitos negativos significativos, tanto para a autonomia docente quanto para o ambiente
escolar como um todo. O avanco do extremismo tem contribuido para desconstruir
ideais democraticos e a prdpria concepcdo de direitos, especialmente no campo
educacional. Esse cenario pode gerar um clima de intimidacdo, limitando a liberdade
pedagdgica e o debate critico em sala de aula, 0 que impacta negativamente a qualidade
da educacdo e o desenvolvimento de cidadd@os conscientes e participativos. O tema esta
profundamente conectado a debates contemporéneos urgentes, como os desafios da
educacao publica e os riscos do extremismo politico.

A pesquisa revela que o medo das profissionais da instituicdo escolhida em
receber uma pesquisadora durante o exercicio da docéncia, se justifica pelo fato de nao
terem conhecimento de qual viés seria adotado no estudo, portanto estariam, de alguma
maneira, vulneraveis a ataques quanto as suas acdes pedagogicas.

A terceira professora da turma de quatro anos selecionada aceitou participar da
observacdo de maneira solicita, disse que desde o primeiro momento sentia que seria
ela, mas ressaltou que o fato de néo se sentir julgada durante o processo da pesquisa

contribuiu para que ela pudesse manter a sua rotina de sala de aula:

P3: Vocé nao ficou ali naquele cantinho 14, vocé foi pra turma e ajudou. A aluna
mexia no seu cabelo, e a aluna mexia no seu colar, naquele calordo e vocé nao
ligava.... Vocé deixa a gente muito a vontade, tu ndo é critica. Vocé ndo tem aquele
olhar ativo, que quando fala pesquisadora, vocé pensa que a pessoa ta ali para te

avaliar de um todo. Isso ndo aconteceu, ndo me senti assim.

Durante as varias conversas e na entrevista, 0 medo de julgamento veio a tona
por ambas as professoras observadas, as profissionais demonstravam sempre interesse
em melhorar suas praticas e uma constante preocupacdo com a avaliagdo que poderia
ser feita de sua postura profissional.
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Tais relatos nos fazem alcar mais uma bifurcacdo do estudo realizado pela
Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo, que é como tais ataques a docentes vém
impactando a busca pela educacdo verdadeiramente participativa das criangas, nas
praxis do professor e nas pesquisas sobre educacdo, uma vez que os profissionais se
sentem intimidados por um viés politico que vem sendo disseminado na sociedade que
coloca a docéncia como inimiga social. 1sso na verdade tem se tratado de ataques para
enfraquecer a educacdo publica, que por sua vez tem buscado meios de conscientizar a
populacédo sobre a existéncia de mecanismos de dominacdo que podem ser mudados
através da participacdo popular que comeca a se aprender na infancia.

Mariz (2015), ao refletir sobre a formagdo dos professores e como ela pode
contribuir para a manutengdo ou para o desmonte das estruturas de opressao presentes
nas escolas, alerta para o uso de um discurso pedagdgico como camada superficial que

esconde 0s reais motivos por tras de mudanca e interferéncias nas agdes pedagogicas:

Num quadro de mudangas da organizagdo do trabalho, onde temos notado
que as proposicGes de mudancas nas condi¢fes de trabalho sdo apresentadas
como consequéncias das mudancas pedagégicas, anunciadas para melhorar a
qualidade da escola. Nesses casos o discurso pedagégico tem sido utilizado
como verniz para processos de racionalizacdo de custos. (MARIZ, 2015)

O autor traz a tona, os discursos em prol da melhoria do ensino, que sdo
utilizados como ferramentas para legitimar mudangas nas condicGes de trabalho dos
educadores, mudancas essas que estdo mais relacionadas a cortes de gastos do que a
uma verdadeira melhoria na qualidade do ensino ofertado. Criticando a forma como as
politicas publicas sdo implementadas, o autor sugere que 0s interesses econémicos sdo
as prioridades em detrimento das reais necessidades da area da educacdo. Alertando
para a necessidade de desvendar os reais motivos por tras de tais proposicoes.

Dentro dessa perspectiva, podemos dizer que, 0 mesmo se aplica a quantidade de
proposicOes que atacam a educacdo, principalmente a publica, voltada para as grandes
massas. Cabe entéo refletir quais séo os reais motivadores de discursos que colocam o
professor como inimigo ndmero um da sociedade, quais os interesses de proposi¢oes
que visam colocar uma venda sobre o olhar da populagdo, que sociedade estd sendo
idealizada a partir de tais propostas?

Destaco, portanto, a importancia de garantir que as propostas educacionais e

transformacdes no trabalho do professor sejam realmente voltadas para a melhoria da
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qualidade da educacao, e ndo apenas para manutencao de interesses econdmicos de uma
elite minoritaria.

As docentes relataram que apesar do receio de serem observadas em suas
praticas, tém ciéncia da necessidade das pesquisas do ambito da educacédo infantil, para
que seja possivel a luta por melhorias na estrutura, por esse motivo se sentiram
motivadas a participar. Durante as conversas no dia a dia, a docente com menos
experiéncia relatou ainda que a pesquisa se mostrou uma fonte de aprendizagem para
ela.

No decorrer de todo o processo as duas professoras demonstraram interesse em
conhecer a pesquisa, em interagir comigo durante a observacéo, sempre me envolvendo
nas atividades e dinamicas do dia. O que indica, que conforme a fala da professora P3, 0

medo inicial de julgamento foi superado logo nos primeiros contatos.

2.3. O TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIMENTO (TCLE)
DAS CRIANCAS E DAS FAMILIAS

As familias receberam o TCLE para autorizacdo da participacdo através da
agenda, acompanhado de um video explicativo encaminhado pelo WhatsApp da escola.
O video tinha como objetivo atender aqueles nucleos cujos responsaveis possuem
dificuldade na leitura e interpretacdo, que ndo sejam alfabetizados ou mesmo aqueles

que apresentaram dividas a respeito da pesquisa.

O contato com as criangas aconteceu de maneira tranquila desde o primeiro dia.
Quando cheguei as salas, as professoras me apresentaram como pesquisadora, disseram
que eu estava ali para estudar com eles e durante a observacdo, sempre surgiam

curiosidades das criangas.

Para que as criangas entendessem o que uma pessoa adulta fazia assistindo aulas
junto com elas, foi pensado um momento de conversa para explicar o que seria feito e
para apresentar o Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento (TCLE) adaptado

para faixa etaria.

As turmas se organizaram de maneira confortavel e conversamos sobre o que

seria observado no periodo de nossa convivéncia. A apresentacdo as criancas foi
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realizada por meio de oito slides ludicos, com ilustracbes que explicavam sobre a

pesquisa e seus procedimentos.

Durante a apresentacdo dos slides, nds conversamos sobre cada topico, sendo o
primeiro a Plenarinha, o segundo um convite a participar da pesquisa, quais seriam as
estratégias utilizadas para registro e como elas poderiam manifestar caso se sentissem

desconfortaveis em algum momento durante as interagdes.

Ao final das apresentacdes, com uma fita crepe, fiz uma linha no chdo, na qual
de cada lado dela foi colocado um emoji, positivo (com o polegar para cima) para
aqueles que aceitavam participar da pesquisa e negativo (com polegar para baixo) para
aqueles que ndo queriam participar. As criancgas se levantaram e ficaram enfileiradas em
cima da linha e no momento em que juntos contamos até trés, cada uma escolheu de que

lado gostaria de ficar, dos participantes ou dos ndo participantes.

IMAGEM 2 — APRESENTACAO DO TCLE PARA AS CRIANCAS

. i

Fonte: Arquivo da Pesquisadora

Todas as criancas das duas turmas consentiram participar da pesquisa e
demonstraram compreender sobre o que se tratava o estudo. O ponto que mais chamou a
atencdo delas foi 0 que pode contribuir para melhorar a escola. Durante esse topico as
criangas da Turma de 5 anos, comecgaram a falar diversas coisas que achavam que
poderia ser aprimorada na escola, a principal delas o uso de recursos mais tecnoldgicos
para aprendizagem como tablets e acesso a internet pela TV da sala, para que a
professora possa passar videos, o melhor acesso a internet foi abordado por ambas as

turmas durante nossa conversa.
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As criangas ressaltaram que apesar de haver acesso a internet na TV, esta ndo €
de boa qualidade e que nem sempre funciona, por isso quando a professora quer
apresentar um video que contribua para o que estd sendo estudado, nem sempre é

possivel e as vezes se perde muito tempo tentando.

A apresentacdo do TCLE revelou o quanto as criancas tém opinifes e criticas a
variados aspectos, pois durante a conversa, todo o tempo queriam de fato compreender
de que iriam participar e porqué. Além disso, demonstraram senso critico e realista

acerca dos equipamentos disponiveis para sua educaco.

O momento de apresentacdo da pesquisa para as criancas contempla quatro
requisitos que Hart (1992) coloca como fundamentais para que exista uma efetiva
participacdo infantil, sendo eles: o entendimento do projeto, ciéncia de quem tomou as
decisbes e porqué, a crianca exercer papel significativo no projeto e que a crianga seja

voluntaria ap0s prestados 0s esclarecimentos sobre a pesquisa.

Sendo essa pesquisa voltada para a participacdo das criancas, adotei esses quatro
passos como um mantra diario durante minhas acGes enquanto pesquisadora, lembrando
que a participacdo das criancas poderia se dar em variados niveis, em diferentes
momentos e em diferentes graus, a depender das proprias criangas. Respeitando ainda a
capacidade de participacdo de acordo com o desenvolvimento individual e subjetivo. As
criancas das turmas de 5 anos possuem maior desenvoltura para participar de certas

atividades do que as criancas de 4 anos, por exemplo.

2.4. OS PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS PARA CONSTRUCAO DE
DADOS

Desenvolver metodologias de pesquisa que incluam criancas pequenas € um
desafio complexo devido a necessidade de abordagens sensiveis que respeitem sua
rotina natural. Na area da educacdo infantil, a pesquisa qualitativa utiliza o ambiente
escolar como principal fonte de dados, com a observacéo direta da pesquisadora sendo o
elemento-chave. Para garantir a eficacia do estudo, foi essencial que a pesquisadora se
engajasse de forma direta e prolongada com o ambiente investigado, em especial a
rotina escolar das criancas envolvidas na Plenarinha, requerendo um trabalho de campo
detalhado e cuidadoso.

Para complementar a observacdo participante, foram realizados registros em

formato multimidia, incluindo videos, fotografias e audios. Estes registros serdo feitos
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tanto pela pesquisadora quanto pelas proprias criancas, documentando os eventos da
Plenarinha na escola. O objetivo € descrever de forma abrangente 0s processos e
contextos de participacdo das criangas no ambiente escolar, buscando capturar o maior
numero possivel de situacdes em que a participacdo e o protagonismo delas se
manifestem. E essencial contextualizar as criancas, seus gestos, falas e acBes nas
situagbes em que ocorrem, dando destaque ao dinamismo do cotidiano escolar e
buscando capturar a perspectiva dos participantes de maneira abrangente.

Ao lado da observacéo, foi conduzida uma entrevista com trés profissionais com
perfis diversos envolvidos na realizacdo da Plenarinha na escola. Esta entrevista
representa um instrumento valioso para coleta de dados, pois busca explorar a visdo dos
profissionais sobre a Plenarinha e seu papel no projeto. O engajamento desses
profissionais muitas vezes influencia significativamente os rumos do projeto em ambito
local.

Para este estudo, optou-se pela utilizacdo da entrevista semiestruturada (Ludke,
2018). Neste tipo de entrevista, é fornecido um esquema bésico de perguntas, porém néo
hd rigidez na aplicacdo, permitindo adaptacdes conforme necessario durante a
entrevista.

Alguns cuidados serdo adotados tanto nos registros de dados que envolvem a
participacdo das criangas quanto nas entrevistas com os profissionais. Esses cuidados
incluem garantir o anonimato dos envolvidos, respeitar a cultura e os valores dos
participantes, bem como as opinifes e impressdes que compartilharem durante o estudo.

Seré realizada uma escuta atenta durante as interacdes, de modo a estimular o
fluxo natural de informacdes e criar um ambiente de confianca entre os participantes e a
pesquisadora. Isso permitiu que eles se sentissem a vontade para se expressarem

livremente e contribuirem de forma genuina para o estudo.

2.4.1. Fundamentag&o Tedrica e Anélise Documental

Nesta pesquisa, 0 primeiro passo consistiu na realizagcdo de um estudo
sistematico e abrangente da literatura existente. O designio era explorar o debate em
torno da participacdo e do protagonismo na primeira infancia, visando identificar as
oportunidades e os desafios desse processo, como ele tem sido retratado nos estudos
atuais. Essa etapa, que teve inicio no primeiro semestre do curso e continuou ao longo

da incubacdo da investigagéo, buscou enriquecer o embasamento tedrico da pesquisa.
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Durante esta fase, foram coletados dados relativos a evolugdo do direito a
participacdo das criangas na legislagdo brasileira, assim como em documentos que
orientam a educacdo bésica, tanto em nivel nacional quanto no contexto especifico do
Distrito Federal. Buscou-se conhecer estudos que abordem a participacdo politica das
criancas de primeira infancia em acdes que impactem na comunidade na qual elas
vivem. Ao mesmo tempo, foi conduzida uma analise documental detalhada da
Plenarinha, desde sua criacdo em 2013 até os dias atuais.

Dessa maneira, a apreciacdo dos documentos que embasam a criacdo da
Plenarinha e a participacdo politica das criancas pode fornecer insights valiosos sobre 0s
diversos aspectos que permeiam a participacdo e o protagonismo das criangas alinhadas
com as politicas publicas para a primeira infancia no Distrito Federal.

2.4.2. Observacao Participante

Segundo Demo (2004), a Pesquisa Participante consiste em uma imersao pratica,
que busca expor de forma transparente as ideologias estudadas, possibilitando uma
discussdo aberta. Essa metodologia visa compreender adequadamente o objeto de
estudo, permitindo intervencdes alternativas. Por conseguinte, a observacdo
participativa proporciona uma imersdo mais profunda na realidade da sala de aula de
educacdo infantil, explorando suas subjetividades e complexidades. Isso permite a
pesquisadora obter percepcOes tedricas e praticas sobre a participacdo e protagonismo
da primeira infancia no contexto educacional. Conforme Demo (2009) destaca, embora
a realidade seja a mesma para todos, sua complexidade permite diversas interpretacoes.

Nesse sentido, a metodologia proposta visa destacar o ponto de vista das criangas.

Por meio da observacéo, almeja-se compreender a relagdo entre a teoria presente
nos documentos orientadores e a pratica da escola no que se refere a participacdo e
protagonismo das criangas. Isso possibilitara um didlogo cientifico sobre a aplicagédo da
participacdo e do protagonismo infantil na educagédo infantil, contribuindo para uma

reflexdo acerca da teoria e da realidade observada.

40



2.4.3. Entrevista com os Profissionais

Foram conduzidas uma entrevista aberta e aprofundada com as educadoras
envolvidas no processo, visando coletar suas narrativas individuais sobre a pratica da
metodologia participativa com as criancas. Apenas uma delas teve a necessidade de
repeticéo para aprofundamento, para garantir a obtencéo de todos os dados relevantes.

Conforme destacado por Ludke (2018), a entrevista € um dos instrumentos
fundamentais para a coleta de dados, amplamente empregado nas ciéncias sociais. Por
meio dela, é possivel explorar temas complexos e escolhas individuais que permeiam a
relacdo entre professor e crianca, permitindo aprofundar aspectos observados durante a
pesquisa. Além disso, a entrevista pode revelar informacBes que ndo seriam
inicialmente evidentes, oferecendo insights sobre a visdo dos educadores em relacdo a
participacdo e ao protagonismo infantil na rotina escolar. Também é uma oportunidade
para entender como o0s educadores percebem o projeto proposto pela Diretoria de
Educacdo Infantil e quais sdo os principais desafios enfrentados por eles na

implementacao dessa proposta.

3. ANALISE DOS MATERIAIS DE OBSERVACAO

A analise dos materiais de observacdo seguiu 0 método proposto por Lidke
(2018), abrangendo tanto a descricdo detalhada dos eventos observados quanto a

reflexd@o sobre sua significancia.

Na parte descritiva, foram detalhadas as situacGes ocorridas durante a pesquisa
de campo. Isso incluiu a descricdo dos participantes da pesquisa, a reconstrucdo de
dialogos, a contextualizacdo dos locais onde as atividades sdo desenvolvidas com as
criangas, 0 registro de eventos especiais relacionados a tematica da participacdo e
protagonismo infantil, bem como a narrativa das atividades vivenciadas pelas criancas e

0S comportamentos observados.

A parte reflexiva abordou as observacgdes pessoais da pesquisadora, levando em
consideracdo sua experiéncia, vivéncia, sentimentos, ideias, problematicas, davidas,
concepgdes e outros aspectos relevantes. Nesse momento, foram realizadas reflexdes
analiticas e metodoldgicas, considerando dilemas éticos, conflitos, mudangas de

perspectiva do observador e esclarecimentos necessarios.
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Tais pontos foram considerados como diretrizes gerais para orientar a
observagdo na pesquisa, ndo devendo ser tratados como um check-list da observagéo

participativa.

3.1 ANALISE DAS ENTREVISTAS COM PROFESSORES

A analise das entrevistas com o0s professores participes procurou que o
entrevistado discorra sobre a participacdo e protagonismo das criangas com base nas
informagdes que ele detém sobre o tema, permitindo correcfes, esclarecimentos e

adaptacdes das informacdes que se deseja obter.

Ao analisar a entrevista dos profissionais foram levados em conta ndo s6 as
respostas dadas por eles, mas também sua expressdo nao verbal e o confronto do
discurso com a pratica observada. Para que tais particularidades fossem captadas foram
utilizados os métodos de gravacao e anotacdo durante a entrevista. Durante a gravagao
pretendeu-se captar todas as expressdes orais do entrevistado, permitindo que a
pesquisadora tivesse liberdade para depositar toda sua atencdo no entrevistado,
permitindo desse modo, a percepcdo de linguagens ndo verbais. As anota¢des, por sua
vez, estardo focadas no registro dessas linguagens ndo verbais, bem como triagem de
informacdes importantes dando énfases, seja para as potencialidades quanto para as
fragilidades.

Conforme Lidke (2018), a entrevista se mostra um instrumento importante nao
apenas nas atividades cientificas como em muitas outras atividades humanas, pois

apresenta um carater de interacdo entre aquele que pergunta e a pessoa que responde.

4. PROCEDIMENTOS PARA AUTORIZACAO DE CONSTRUCAO
DA PESQUISA

Para a realizacdo deste estudo, foi feita a analise de documentos disponiveis no
site da Secretaria de Educagdo do Distrito Federal - SEDF, os quais sdo de acesso
publico. Para a realizacdo da observacdo participativa e entrevista com o0s docentes,
foram solicitadas autorizacGes, inicialmente junto a Escola de Aperfeicoamento de
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Profissionais de Educacdo — EAPE, responsavel pelo acompanhamento de pesquisas

realizadas no &mbito da rede publica de ensino do DF.

Apols a obtencdo da autorizagdo da EAPE, foi enviada uma solicitacdo de
consentimento aos responsaveis das criangas que tiveram suas rotinas escolares
observadas e registradas para fins de pesquisa académica com analise qualitativa no
ambito da SEDF.

4.1. CUIDADOS ETICOS

ApOs a autorizagdo para conducdo da pesquisa, o projeto foi submetido ao
Conselho de Etica por meio da Plataforma Brasil, visando encaminhé-lo ao Comité de
Etica em Pesquisa e Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de
Brasilia — UnB. O estudo foi conduzido de acordo com as resolu¢des CNS n° 466/2012
e CNS n° 510/2016, que estabelecem as normas éticas para pesquisas envolvendo seres

humanos.

Foram observadas as orientacGes do memorando circular n° 6/2023 da Geréncia
de Formacédo Continuada para Inovagdo, Tecnologia e Educacéo a Disténcia, que trata
dos procedimentos sobre a recepgéo, autorizagdo e encaminhamento de pesquisadores

(as) interessados em pesquisar na rede publica de ensino do Distrito Federal.

5. FUNDAMENTACAO TEORICA

5.1. 0 PROTAGONISMO DA CRIANCA NA PRIMEIRA INFANCIA

Objetivando ampliar a apreciacdo e o debate acerca da tematica a ser pesquisada,
foi realizado um levantamento bibliografico a partir das seguintes bases de acesso livre
de dados: Scielo, Edubase, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
(BDTD) e por meio da ferramenta Google Académico. Como estratégia de investigacdo
foram utilizados os seguintes descritores: Plenarinha, protagonismo, primeira infancia e
educacéo infantil.

O termo Plenarinha foi pesquisado individualmente e para que a busca fosse

ampliada foram usadas as variaveis entre os demais descritores. O critério utilizado para
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escolha dos achados foi de estudos que falassem especificamente sobre a Plenarinha do
Distrito Federal ou que abordassem o protagonismo e a participacdo cidada na primeira
infancia, relacionados a ciéncias humanas e educac¢do. No uso da ferramenta Google
académico, foi aplicado o filtro de ano (2013-2024) para limitar os resultados. O quadro

a seguir delineia os primeiros resultados.

TABELA 1 - QUANTIDADE DE ESTUDOS RELACIONADOS AO TEMA

DESCRITORES ACHADOS SELECIONADOS
Plenarinha 713 8
Protagonismo AND Educacéo Infantil 22.697 67
Protagonismo OR Educacdo Infantil 302.665 5
Politicas Publicas AND Educacéo Infantil 132.845 2
Politicas Publicas OR Educacdo Infantil 184.815 3
Politicas pablicas AND primeira infancia 54.946 6
Politicas publicas OR primeira infancia 32.887 4
TOTAL 731.568 95

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Dos 95 estudos selecionados para leitura prévia, foram excluidos aqueles cujos
acessos nao estavam livremente disponiveis, em seguida foi realizada uma triagem para
verificacdo de artigos que se repetiam. Os estudos relacionados a formacdo docente,
gestdo escolar, avaliacdo, salde e outras tematicas que ndo envolvessem a participacdo
ativa das criancas, ainda que importantes do ponto de vista politico, foram excluidos
para finalidade desse levantamento.

Mantiveram-se as publicacbes que abordam a tematica da Plenarinha, o
protagonismo e a participagéo de criangas em variados aspectos sociais entre 0s anos de
2013 e 2024. Dos estudos escolhidos dois tratavam de pesquisas desenvolvidas fora do
Brasil, mas defendidas em universidades brasileiras, conforme apresentado o quadro

abaixo.

44



QUADRO 1 -ESTUDOS RELACIONADOS A PLENARINHA,
PROTAGONISMO E PARTICIPACAO

ANO/ . ELEMENTO
LOCAL AUTOR TITULO ESTUDADO METODOLOGIA
FREITAS,
Francine.
SCHNEIDER, O espaco da Como os
2015 Mariangela escola de espacos
. Costa. educacdo infantil  escolares podem S e
Ubiel;\l/?(r;\dla LORENZON, como favorecedor favorecer o Estudo bibliografico.
Mateus. do protagonismo  protagonismo na
SILVA, infantil. educacéo infantil
Jagueline Silva
da.
Implementar e
analisar método
Protagonismo participativo
. . para a
infantil na AT
‘ América Latina: revitalizagdo e Pesquisa intervencao
2019 ABARDIA, L ocupacéo .
x . Metodologias ' Metodologia
Sdo Paulo-  Maria Teresa N consciente de o .
participativas na s Comunicativa Critica
SP Santos . . espagos publicos
vida das criangas dearedados. a (MCC)
das classes g q Ih,
opulares partir do olhar e
P ' da experiéncia
da crianca da e
na periferia.
Observacao
. participante,
A sombra desta entrevistas,
2019 mangueira: Qual o papel das  questionarios, analise
Minas LOPES, Ocupacdo Guarai  criangas na luta  documental, oficinas
Gerais-  Frederico Alves Kaiowa sob pela terra e de foto e video e
MG protagonismo moradia. checagem dos
infantil achados
coletivamente com os
participantes.
Protagonismo Comoo Pesquisa de campo
infantil: um protagonismo realizada em trés
GUIZZO, . AT
. estudo no das criangas tem instituicBes que
Bianca Salazar. - .
2019 contexto de sido atendem criancas de
BALDUZZI, T L .
Bolonha- Luci instituicdes potencializado Zero a seis anos de
" ucia. . N ~ ; .
Italia dedicadas a nas acoes idade na cidade de
LAZZARI, ~ . N -
Ari educacdo da vinculadas a Bolonha/Italia, sendo
riana. AP N o
primeira infancia educagéo duas publicas e uma
em Bolonha. infantil. privada
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GOUVEA,
Maria Cristina
Soares.
CARVALHO,
Levindo Diniz.
FREITAS,
Fabio Accardo
de.
BIZZOTO,
Luciana Maciel.

2019
Brasil

O protagonismo
infantil no interior
dos movimentos
sociais
contemporaneos
no Brasil.

Protagonismo
infantil de
criangas
inseridas em
dois movimentos
sociais
brasileiros:
Movimento dos
Trabalhadores
Rurais sem Terra
(MST)
popularmente
chamado de Sem
Terrinhae o
movimento das
ocupacoes
urbanas no
contexto das
grandes cidades.

Estudo bibliogréfico,
encontros com as
criangas, conversas,
observagao.

OLIVEIRA,

2019
Brasilia -
DF

de Souza.

COELHO,
Cristina

Madeira-

Ivete Mangueira

A Plenarinha da
Educacéo Infantil
nas Escolas
Publicas do
Distrito Federal
como campo de
configuracéo e
expressao
subjetiva das
criangas.

Compreender se
e como a
Plenarinha pode
favorecer a
expressao
subjetiva das
criancas da
Educacéo
Infantil.

Pequisa qualitativa,
pesquisa documental,
bibliogréfica,
observacéo, dindmica
conversacional,
complementacdo de
frases, filmagem,
gravagdo de audios,
possivel construcao
coletiva de outros
instrumentos.

BARBOSA,
Etiene Baldez
Louzada.
VOLTARELLLI,
Monique
Aparecida.

2020
Brasilia -
DF

Participacao das
criangas em
projeto politico-
social elaborado
por adultos: a
Plenarinha no
distrito Federal.

Como ocorre a
participacdo das
criangas
pequenas na
Plenarinha do
Distrito Federal.

Analise documental

BATISTA,
Bruna Dayane
Valadares.
SAMPAIOQ,
Karine
Christina
Corrente.
PAULA, Vasti
Gongcalves de.

2020
Vitoéria -
ES

O protagonismo

como principio

favorecedor na
educacéo da

primeira infancia.

Como atuam os
profissionais de
educacdo infantil
que trabalham na
rede publica e
particular do
municipio.

Estudo documental e
questionario via
formulario.
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O Conselho Compreender

Mirim na rede como 0s Estudo qualitativo,
.. Conselhos
2022 municipal de Mirins se levantamento
. Santo André (SP): I historico, entrevista
Santo ROSA, Emillyn e constituiram e se
, uma politica com representantes da
André - SP o tornaram uma . ~
publica de . Lo administracéo e
SRR politica publica -
participacdo de particinacio analise documental.
politica infantil P pag
infantil.
O Parlamento Analisa se 0
Infantil de Parlamento
Mocambique Infantil de
entre o grupo Mocambique
vings  JORGE SRR funcionou como
- Leonardo - Estudo de caso
Gerais - Daniel Estado elo democratico
MG Moc¢ambicano: entre o grupo
elo democratico geracional da
ou nhdo no periodo infanciae o
entre 2016 e Estado
20217 Mog¢ambicano.
Experiéncias
HUHN, Isabel orais e escritas
Cristina de nas Plenarinhas .
Oliveira. da Educacdo Anal_lse documer_1ta|
2023 BARBOSA, Infantil: um guia _ Uoguia da Plenarinha
P X s Estudo dos guias Brincando e
Brasilia - Etiene Baldez de formacéo .
das Plenarinhas encantando com
DF Louzada. docente enquanto o ,
~ historias e PPP’s de
BARBOSA, se propoe a -
. Lo escolas participantes.
Giovanna participacéo
Asevedo Lago. infantil (DF,
2013-2021)
HUHN, Isabel PrO.JEtO Roda de Observacao
. Plenarinha na conversa da . .
Cristina de N N participante, registro
2024 livei Educagéo Educagéo o
Brasilia - Oliveira. Infantil: infantil como de diario de campo,
VOLTARELLI, e . desenhos, fotos,
DF . possibilidades e eixo da x
Monique . . gravagdo de voz e
) desafios na roda Plenarinha -
Aparecida. anélise documental.
de conversa. Local.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024

Apos esse segundo levantamento, com a leitura na integra dos textos das
pesquisas, foi possivel identificar quais trabalhos estudam a participacdo politica das

criancas e quais deles levam em consideracdo as peculiaridades da participacdo de
criangas da primeira infancia. Conforme o gréfico seguinte.
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GRAFICO 1- ESTUDOS SOBRE O PROTAGONISMO INFANTIL

1 - -
0
Crianga (0-5) + Escola Crianga (0-5) + Participacéo Crianga (idade ndo Crianca (6 - 14) + Participacdo

politica discriminada)+ Participacdo Politica
politica

m Quantidade de estudos

Fonte: Elaborado pela autora, 2024

A triagem de producdes académicas demonstra uma escassez de estudos sobre a
tematica de protagonismo da primeira infancia conectado a acdo politica das criancas, a
maioria dos estudos aborda o protagonismo dessa faixa etaria apenas no ambiente
escolar, ao levantarmos o tema de participacdo cidada os resultados estdo relacionados a
estudos que ndo descrevem a faixa etaria das criancas, o que no geral, indica que séo
maiores ou considera aquelas a partir da fase de alfabetizacdo. O grafico aponta baixa
quantidade de estudos que facam a interseccionalidade entre esse protagonismo de
criancas pequenas com as politicas publicas destinadas ao publico de 0 a 5 anos, ndo s
educacionais, mas em variados contextos sociais, apenas um estudo traz essa

participacao por parte de criangcas matriculadas em creches e pré-escolas.

Dentre os trabalhos eleitos, quatro sdo pela Universidade de Brasilia — UnB,
sobre o projeto Plenarinha da Diretoria de Educacédo Infantil da Secretaria de Educagéo
do Distrito Federal (DIINF), o que indica um despertar e um novo olhar para a educacgéo

infantil a partir da academia, sobretudo na capital do pais.

Desses estudos que abordam a Plenarinha, trés foram baseados na observagédo
participativa, entretanto nenhum deles conjectura acerca da interseccionalidade do
projeto com as politicas publicas para primeira infancia ou sobre a participacdo ativa
politica das criancas a qual o projeto busca fomentar, indicando a necessidade de

pesquisa nesse aspecto.
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Quando discutimos o protagonismo na primeira infancia, é crucial refletir sobre
a hierarquia estruturalmente imposta na relagcéo entre crianca e adulto. Na maioria das
vezes, a crianga encontra-se em uma posicao de submissdo e desigualdade em relagéo
ao adulto cuidador, seja ele um membro da familia, professor ou outro. Essa situacao é
agravada devido a fase do desenvolvimento em que a primeira infancia se encontra,
muitas das quais ainda ndo desenvolveram a oralidade. Portanto, sua expressividade
ocorre de maneiras que muitos adultos, incluindo aqueles que trabalham
profissionalmente com criancas, podem ter dificuldade em compreender. Essa
desigualdade é a fonte estrutural para a necessidade de mudanca em relacdo ao
protagonismo dessas criangas na criacao de politicas publicas para a primeira infancia e
até mesmo para sua emancipacao no que diz respeito a participacao.

Por exemplo, uma crianca ndo verbal que escala objetos esta expressando, a sua
maneira, a necessidade de conhecer e explorar 0 ambiente ao seu redor. Ao mesmo
tempo, cabe ao seu cuidador zelar por sua seguranca. E importante nfo reprimir esse
momento de aprendizagem, participacdo e protagonismo, pois através dessa experiéncia,
a crianca passara a compreender delimitacdes espaciais, reconhecer situacdes de perigo,
perceber suas proprias limitacdes corporais e até mesmo criar solucfes para obstaculos
encontrados no processo de escalada. Tudo isso é alcancado pelo simples gesto de

escalar algo.

Dentro do espectro da participacdo politica da crianca, isso indica a necessidade
de ambientes que favorecam a atividade de escalada, como areas arborizadas e
parquinhos. Esses espacos proporcionam oportunidades para a crianca explorar,
experimentar e desenvolver habilidades importantes para sua autonomia e compreenséo
do mundo ao seu redor. Portanto, é essencial que os ambientes infantis sejam projetados
e adaptados para incentivar e apoiar essas formas de participacéo e aprendizado.

O primeiro passo para promover uma mudanca em relagdo a conduta
adultocéntrica em relagdo as criangas pequenas € dado com a promulgacdo da lei n°
13.257, de 8 de marco de 2016, mais conhecida como o Marco Legal da Primeira
Infancia. Esta lei estabelece principios e diretrizes para a formulacdo e implementacéao
de politicas publicas para a primeira infancia, reconhecendo a especificidade e a
importancia dos primeiros anos de vida no desenvolvimento infantil e humano. Além
disso, ela estd em consonancia com os principios e diretrizes do Estatuto da Crianca e

do Adolescente (ECA) (BRASIL, 2016).
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5.2. 0 MARCO LEGAL DA PRIMEIRA INFANCIA

O Marco Legal da Primeira Infancia (MLPI), nasce como resultado de uma serie
e acOes em prol da garantia de direitos das criangas em seus primeiros anos de vida. Sua
historia comeca em 1991, com a promulgacdo da lei n°® 8.242 que cria o Conselho
Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente (CONANDA). Trata-se de um 6rgao
colegiado permanente, de carater deliberativo e composicdo paritaria (MINISTERIO
DOS DIREITOS HUMANOS E CIDADANIA, 2018)

Em 2007, surge a Rede Nacional da Primeira Infancia (RNPI), uma organizagao
nacional de organizacdes da sociedade civil, do governo, do setor privado, de outras
redes de organizacfes multilaterais que atuam direta ou indiretamente, pela promocao e
garantia dos direitos da primeira infancia (REDE NACIONAL PRIMEIRA INFANCIA,
2022), que em 2010 consegue aprovar na assembleia do CONANDA o Plano Nacional
da Primeira Infancia (PNPI). Este documento orientou decis@es, investimentos e ac¢oes
de protecdo e de promocdo dos direitos da crianca na primeira infancia durante o
periodo de 2010 a 2022 (PNPI, 2010-2022).

Em 2011, é lancado o Nucleo Ciéncia pela Primeira Infancia, que mobilizava
liderancas em prol da importancia da prioridade de tematicas relacionadas ao
desenvolvimento das criancas da primeira infancia. O NCPI, é uma coalizéo que produz
e difunde contetdo cientifico sobre o desenvolvimento na primeira infancia para o
fortalecimento de politicas publicas destinadas ao combate de desigualdade que afetam
as criancas Brasileiras de até seis anos de idade (NUCLEO DE CIENCIA PELA
PRIMEIRA INFANCIA, 2024), O NCPI foi responsavel pela elaboracdo do projeto do
Marco Legal da Primeira Infancia.

Em 2013 é criada a Frente Parlamentar Mista da Primeira Infancia — FPPI
(2023), uma entidade de direito privado, sem fins lucrativos, estabelecida no ambito do
Congresso Nacional com o intuito de apoiar, incentivar e fiscalizar as agdes e politicas
publicas relacionadas a primeira infancia. A FPPI, foi uma iniciativa do deputado
federal Osmar Terra e objetiva a integragdo do congresso com as organiza¢Ges que
atuam na defesa dos direitos da primeira infancia, relevantes para ampliacdo das
capacidades técnico-cientificas da RNPI (SANTANA, 2022).

O Marco Legal da Primeira Infancia (lei n°® 13.257), é uma conquista dessa
combinacdo de acontecimentos em prol da defesa dos direitos das criangas da primeira

infancia. Teve em seu ano de promulgacdo um cenario politico conturbado no qual
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meses apds a sua aprovacdo se deu o impeachment da presidente Dilma Rousseff,
movimento politico que teria como consequéncia uma diversidade de aces para o
desmonte da participacdo politica da sociedade civil o que o torna um documento ainda
mais relevante no contexto de participacdo democratica.

O Marco Legal da Primeira Infancia inicia seu texto definindo as criancas que se
enquadram nesse aspecto da vida humana, considerando a primeira infancia como o
periodo que abrange os primeiros seis anos completos de vida. Isso ja indica que essas
criancas, por diversos fatores, incluindo o processo de desenvolvimento da
expressividade, precisam estar em um contexto diferenciado de oportunidades de
exercicio da cidadania e do protagonismo infantil. Esse contexto resgata o artigo 227 da
Constituicdo Federal de 1988 e o artigo 4° do ECA para esse publico.

Em seu artigo 4°, O Marco Legal da Primeira Infancia estabelece a forma como
as politicas publicas voltadas para a primeira infancia devem ser pensadas e executadas,
com o efetivo envolvimento infantil. Isso significa que as politicas e programas devem
considerar ativamente as necessidades, interesses e perspectivas das criangas pequenas
em todas as etapas do processo, desde o planejamento até a implementacéo e avaliacao.
Isso requer criar espacos e oportunidades para que as criancas expressem suas opinioes,
desejos e preocupacdes, e que suas vozes sejam levadas em considera¢do na tomada de
decisdes que afetam suas vidas. Essa abordagem garante que as politicas sejam mais
sensiveis e adequadas as necessidades reais das criancas, promovendo seu
desenvolvimento integral e seu protagonismo desde os primeiros anos de vida. O texto

afirma que:

Art. 4° As politicas publicas voltadas ao atendimento dos direitos da crianca
na primeira infancia serdo elaboradas e executadas de forma a:

I - Atender ao interesse superior da crianca e a sua condi¢do de sujeito de
direitos e de cidadd;

Il - Incluir a participagdo da crianca na definicdo das a¢bes que lhe digam
respeito, em conformidade com suas caracteristicas etarias e de
desenvolvimento;

I11 - Respeitar a individualidade e os ritmos de desenvolvimento das criangas
e valorizar a diversidade da infancia brasileira, assim como as diferencas
entre as criangas em seus contextos sociais e culturais;

(...) VI - Adotar abordagem participativa, envolvendo a sociedade, por meio
de suas organizagdes representativas, os profissionais, 0s pais e as criangas,
no aprimoramento da qualidade das acfes e na garantia da oferta dos
Servicos;
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(...) Paragrafo Unico. A participacdo da crianca na formulagdo das politicas e
das acbes que lhe dizem respeito tem 0 objetivo de promover sua incluséo
social como cidadd e dar-se-a4 de acordo com a especificidade de sua idade,
devendo ser realizada por profissionais qualificados em processos de escuta
adequados as diferentes formas de expressao infantil. (Brasil, 2016)

Ao trazer este artigo, a legislacdo adota o interesse da crianga pequena como
prioridade, o que representa um avango na concepc¢ao de politicas publicas voltadas para
as infancias. Isso significa um afastamento da ideia de politicas centradas apenas nos
interesses dos adultos, colocando o bem-estar e os direitos da crianga no centro das
preocupacgOes. Indica que a opinido e o ponto de vista da crianga devem ter um peso
significativo nas politicas que irdo beneficia-la, tornando-se essencial ouvir ativamente
0 publico infantil para garantir que as propostas de atendimento sejam verdadeiramente

adequadas as suas necessidades e realidades.

Além disso, o marco reconhece que a participacdo de criangas pequenas nao se
d4 da mesma forma que a de criancas mais velhas. E necessario realizar adaptacdes para
favorecer 0 espaco e tempo necessarios para 0 exercicio da cidadania na primeira
infancia. 1sso requer uma observacdo cuidadosa da expressividade infantil em suas
diversas formas. Ndo se deve aqui ter a pretensao de criar a ilusdo de gque a crianca,
sozinha, tenha as condicdes necessarias para formular suas proprias politicas. Em vez
disso, o cuidado dedicado a ela deve ser voltado para a autonomia e emancipacdo. As
criancas ndo possuem a compreensdo da complexidade que envolve esse debate em suas
mentes, e essa compreensdo pode variar de acordo com fatores sociais. No entanto,

durante suas brincadeiras e vivéncias, elas expressam suas necessidades primordiais.

Uma crianga que, ao brincar de ir para a escola, representa uma longa caminhada
para pegar um oOnibus, indica ndo apenas a precariedade do servigo de transporte
publico, mas também a auséncia de uma institui¢cdo de ensino adequada para sua idade
nas proximidades de sua casa. Isso aponta para a necessidade de verificar as politicas de
construgéo de escolas mais proximas ou de uma melhor distribuicdo de matriculas pelo
sistema de ensino. Para que isso seja percebido os profissionais que realizam a escuta
sensivel das infancias devem ter um olhar atento para comunica¢Ges que ndo sao

verbalizadas, mas demonstradas.

O Marco Legal da Primeira Infancia, em seu artigo 5° destaca a Educacédo

Infantil como uma das areas prioritarias para politicas publicas voltadas para a primeira
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infancia. Isso influencia diretamente o pensamento sobre o espaco escolar onde ocorre a
educacéo infantil, pois a partir desse momento a participacdo da crianca pequena deve
ser ainda mais valorizada e incentivada nesse ambiente. A escola representa o local
onde a crianca € inserida na cultura da sociedade e na pratica da cidadania, sendo
particularmente crucial para criancas oriundas de comunidades mais pobres e
vulneraveis. Por esse motivo, a escola precisa ser constantemente revista como uma
instituicdo que tem o papel de privilegiar a infancia e sua participagao cidada, podendo

impactar na sociedade como um todo.

Nesse aspecto, 0 marco legal se torna um complemento & Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB) ao reforcar a escola como um ambiente democratico para a
pratica da cidadania desde a primeira infancia, atribuindo-lhe a responsabilidade de
inserir na rotina a implementacdo de politicas puablicas que favorecam o
desenvolvimento dessas capacidades. Para que isso ocorra, € essencial que o ambiente
escolar da primeira infancia seja rico em espacos de vivéncia representativos da vida em
sociedade, que promovam a exploracdo e expressividade infantil. Por esse motivo, 0s
espacos de atendimento escolar para a primeira infancia ndo deveriam contar apenas
com carteiras enfileiradas, mas sim com uma variedade de espacos ludicos nos quais 0s
profissionais possam abordar as aprendizagens por meio de representacdes praticas e

experiéncias significativas.

Dentro dessa perspectiva, os profissionais podem observar as areas de interesse
demonstradas pelas criangas, como por exemplo, os animais de estimacdo. A partir
desse interesse das criancas, seria possivel construir com elas um espaco pet dentro da
sala de aula, equipado com animais de brinquedo, caixas de racdo, remédios ficticios,
pacotes de racdo e outros acessorios relacionados aos cuidados com animais de
estimacdo. Com a mediacdo da professora, as criangas poderiam participar ativamente,
escolhendo o nome do espaco, e trabalhando conceitos matemaéticos através da

precificacdo de produtos e servi¢os, como banho, tosa e remédios.

Esse espaco de vivéncia proporcionaria as criangas novas oportunidades de
aprendizado, que surgiriam naturalmente durante suas brincadeiras. Por exemplo, elas
poderiam se questionar sobre onde levar um animal de estimagdo quando ele estiver
doente, se existem hospitais pablicos para animais, onde € possivel vacina-los, que tipo
de cuidados devem ser tomados para garantir a satde dos animais e também a seguranca

das pessoas que convivem com eles. Questdes sobre quais tipos de animais podem ser
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mantidos em casa ou em areas rurais também poderiam ser exploradas, enriquecendo

ainda mais a experiéncia educativa das criangas.

Essa abordagem, que pode ser considerada tanto freiriana® quanto
montessoriana®, permite que a crianca pratique diversas acdes da vida em sociedade
relacionadas a criacdo de um bichinho de estimacdo. Isso proporciona que a
aprendizagem seja explorada de forma que a criangca assuma um papel protagonista no
processo. Nessa perspectiva, ndo ha apenas ensino direto, mas sim a experiéncia e a
descoberta de novidades a partir de uma tematica de interesse das proprias criangas.
Esse método pedagogico coloca a crianga no centro do processo de aprendizagem,
permitindo que ela desenvolva habilidades cognitivas, sociais e emocionais de forma

natural e significativa.

A passagem pela educacdo infantil necessita ser um processo participativo-
reflexivo no qual a crianca tem o direito de pensar e opinar sobre espaco e contextos
escolares, a partir dessa premissa o jardim de infancia se torna o lugar no qual a crianca
deve praticar o exercicio da cidadania e o protagonismo desde muito pequena e esse
momento deve ser proporcionado por profissionais capacitados. Se até este momento
escutar a crianca ativamente de maneira sensivel e respeitosa tem sido o primeiro
obstaculo para a efetivacdo do protagonismo na primeira infancia, agora temos o

segundo ponto mais delicado, colocar em prética as ideias trazidas por essas criancas de

3 A prética freiriana refere-se ao método de ensino e aprendizagem baseado nas ideias e abordagens
pedagogicas do educador brasileiro Paulo Freire. Esse método enfatiza a participagdo ativa dos alunos no
processo educativo, promovendo a conscientizagdo critica e a transformagao social. A pratica freiriana
parte do pressuposto de que a educacdo deve ser libertadora e emancipatdria, capacitando os alunos nao
apenas a adquirir conhecimentos, mas também a refletir sobre sua realidade, questionar as estruturas de
poder existentes e agir de forma colaborativa para promover mudancgas positivas em suas comunidades.
Essa abordagem pedagdgica valoriza o dialogo, o respeito mituo, a contextualizagdo do ensino e a
valorizacdo da experiéncia de vida dos alunos.

4 A pratica montessoriana ¢ um método de educacdo desenvolvido pela médica e pedagoga italiana Maria
Montessori. Baseia-se nos principios da autonomia, liberdade e respeito pelo desenvolvimento natural da
crianga. Nesse método, o ambiente de aprendizagem é cuidadosamente preparado para promover a
independéncia, a autodisciplina e a autoeducacdo das criangcas. A pratica montessoriana enfatiza a
importancia do aprendizado pratico e do trabalho com as méos, a valorizacdo do ritmo de aprendizagem
de cada crianca e o respeito ao seu interesse e curiosidade naturais. Essa abordagem busca promover uma
educagdo integral que prepare as criangas para se tornarem adultos autbnomos, criativos e responsaveis.
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maneira aplicavel nas politicas publicas de atendimento proporcionando inclusive

formagdes que objetivem habilitar profissionais que tratam da infancia.

Uma vez que falamos que os espacgos escolares para atendimento de primeira
infancia devem se despir de mesas e cadeiras para que essas criangas pratiquem o
protagonismo e a participagdo, que outras estruturas fisicas devem ser trazidas por meio
de politicas publicas educacionais para escola de forma a permitir a expressividade

infantil?

As dificuldades das instituicdes educacionais em atuar de forma a proporcionar
que as criangas exercam seus direitos precisam ser vencidas para que haja também um
impacto na sociedade civil, tornando-a mais justa e igualitaria. Trata-se de uma
ambiguidade entre o conceito de educacdo emancipadora na infancia e a prética
pedagogica adotada nas instituicGes que afirmam procurar o desenvolvimento pleno da
crianca, proporcionando-lhe autonomia, cidadania, protagonismo e voz. Entretanto, na
realidade, oprimem a capacidade de expressar-se das criancas através de um ambiente
pensado e preparado por adultos que, na maioria das vezes, traz o enfoque na imposicao
de disciplina desmedida por parte dos profissionais, a fim de manter o controle sobre

comportamentos tipicos da infancia.

5.3. APLENARINHA DO DISTRITO FEDERAL

A Plenarinha foi concebida como uma alternativa inovadora para promover o
protagonismo e a participacdo na primeira infancia, baseando-se nos documentos e
legislacbes mencionados anteriormente neste projeto. O projeto foi pioneiro na
promoc¢do do protagonismo na primeira infancia, antecipando até mesmo o Marco Legal
da Primeira Infancia (Lei n® 13.257/2016). No seu primeiro ano, em 2013, a Plenarinha
do Curriculo envolveu cerca de 400 criancas e 50 profissionais da rede de ensino do
Distrito Federal, como consta na apresentagdo do Curriculo em Movimento da
Educacao Infantil do Distrito Federal. Isso representava aproximadamente 1,23% das
criangas matriculadas na rede publica de ensino para a educacéo infantil na época, uma
porcentagem pequena em relacdo ao total da rede. No entanto, o projeto foi visto como
uma oportunidade significativa para promover a expressividade infantil.

Procurava-se obter insights sobre a perspectiva das criancas na escola, seus
pontos de vista, ideias e sugestdes sobre o que desejavam aprender e fazer na escola,

visando alinhar as propostas educacionais as expectativas das criancas consultadas,
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dentro das possibilidades. A finalidade da Plenarinha € promover uma escuta atenta,
sensivel e intencional as criancas, abordando suas necessidades e interesses, para que
elas possam expressar seu ponto de vista sobre a educacéo e o mundo. Dessa forma, elas
podem manifestar sua compreensao da realidade da comunidade em que estéo inseridas,
com suas caracteristicas positivas e negativas. No entanto, é crucial ndo apenas escutar,
mas também garantir que as criangas participem ativamente dos processos.

Assim, a Plenarinha coloca a crianga como protagonista no processo de
aprendizagem, provocando uma reflexdo que considera os campos de experiéncia da
educacdo infantil e a acdo pedagdgica. No primeiro ano do projeto, o objetivo era
possibilitar e incentivar a participacdo das criangas na elaboragdo de documentos que
orientam a formulacédo de politicas publicas para a primeira infancia no Distrito Federal,
tornando esses processos mais democraticos. A partir dessa proposta, além do curriculo
em movimento do Distrito Federal, houve a elaboracdo do Plano Distrital da Primeira
Infancia (PDPI), que define como os agentes do governo devem agir para garantir os
direitos das criangas em conformidade com o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA). As criangas expressaram suas necessidades, e suas contribuicdes serviram como
ponto de partida para embasar a pratica do poder publico em politicas publicas para a
primeira infancia no Distrito Federal.

A metodologia adotada para abordar as criancas foi descrita por meio da
publicacdo do PDPI, que detalha em seu capitulo Il como ocorreu o protagonismo

infantil durante a criacdo do documento. Conforme descrito no quadro a seguir:

QUADRO 2 — ESTRATEGIAS DE CONSULTAS AS CRIANCAS

Dar tempo e espaco para suas a¢des individuais e conjuntas;
Criar um ambiente de ludicidade e de expresséo;

Ter um olhar e uma escuta atentos e sensiveis;

Falar e olhar para a crianca na sua altura.

Principios das
Estratégias de
Consulta as criancas

Roda de conversas a partir da leitura de um livro, de um video, de imagens;
Brincadeiras;

Oficinas ludicas - desenhos e construcdo de maquete ludica;

Registro fotogréfico feito pelas criangas; Entrevistas - brincadeira de reporter.

Estratégias de
Captacéo de vozes
das criancas

Escrito;
Gréfico;
Fotografico;
Audiovisual.

Tipos de Registros

Bloco de anotagdes e caneta;

Magquina fotografica;

Gravador;

Filmadora;

Sulfite, caneta, lapis de cor, caneta hidrocor.

Materiais e
equipamentos
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Registro escrito através de palavras-chave;

Registro escrito detalhado a partir dos principais comentarios e falas;

Registro escrito a partir das fotografias tiradas nas atividades -escrever a partir
da lembranca e da descricéo da foto;

Registro escrito a partir das gravaces - transcricdes das falas, dialogos e
comentarios.

Como as falas das
criancas foram
registradas

Fonte: Plano Distrital da Primeira Infancia p.27.

Variadas foram as formas de abordagem as criancas, nas quais a ludicidade e a
brincadeira foram as principais estratégias para coletar os pensamentos dos pequenos.
Vale ressaltar que essas praticas sdo ideais dentro da rotina da educacdo infantil em
qualquer contexto, mesmo antes da existéncia da Plenarinha, pois por meio delas as
criancas atribuem significados as aprendizagens e recriam situacfes existentes no
mundo em sociedade.

Tratando-se de criancas tdo pequenas, a melhor ferramenta para que a
participacdo de fato aconteca é a brincadeira, pois através dela a crianca passa a exercer
a autoria. Criar as proprias brincadeiras e regras proporciona experiéncias em situacoes
nas quais a crianca precisa desenvolver a habilidade de reflexdo e solucao de problemas,
impactando assim no desenvolvimento cognitivo, social e emocional necessarios a
participacdo. Nesse momento, o papel do adulto é preparar um ambiente que
proporcione 0 maximo possivel de situacGes desafiadoras e reflexivas atraves da
brincadeira, exercendo o seu papel de cuidador emancipador.

Através da publicacdo do PDPI, tornou-se possivel perceber uma discrepancia
nos nimeros de criangas participantes do primeiro ano da Plenarinha. O documento
noticia uma menor participagdo das criangas em comparacdo com a informacao
divulgada na elaboracdo do curriculo, 0 que gera questionamentos, uma vez que a
mesma Plenarinha de 2013 deu origem aos dois documentos.

Segundo o PDPI, participaram da Plenarinha 90 criancas de 4 a 6 anos,
moradoras das Regides Administrativas de Sobradinho, Planaltina, Itapod, Asa Norte e
Paranod, sendo 38 criangas de 4 anos, 41 criangcas de 5 anos e 11 criangas de 6 anos.
Isso representa uma participagéo infantil na construgéo do PDPI inferior a um por cento
das criancas matriculadas na rede no ano de 2013, que totalizavam 32.413 (Barbosa e
Voltarelli, 2022).

Essa desconexdo nos dados pode ser explicada pelo Curriculo em Movimento,
que relata que todas as unidades de ensino da rede que oferecem a educacdo infantil
trabalharam o projeto, mas houve uma selecéo de escolas para participacdo na plenaria.

A partir dai, entende-se que a mesma pratica foi adotada para o PDPI, entretanto com
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um grupo menor de unidades selecionadas. N&o ha em nenhum dos documentos a
metodologia adotada para a realizagdo da escolha das unidades de ensino participantes
da culminancia do projeto.

Isso indica uma fragilidade da proposta, que apesar de apresentar diferentes
métodos de participacdo infantil, proporcionou esse momento democratico de
participacdo na plenaria a um grupo extremamente limitado dentro do universo de
criancas matriculadas na rede. Dessa forma, pode ndo representar a diversidade de
criancas existentes na rede e, consequentemente, ndo conseguir retratar a realidade da
maior parte do publico-alvo. Afinal de contas, a realidade das criancas do Plano Piloto,
representada pela escola da Asa Norte, mostra-se completamente diferente da realidade
das demais RegiGes Administrativas (RA) mais periféricas, representadas pelas escolas

de Sobradinho, Planaltina, Itapod e Paranoa.

IMAGEM 3 — PLENARINHA 2013

Fonte: Guia da Il Plenarinha — modulo 1, p. 4

Vale ressaltar que comunidades importantes ficaram de fora dessa culminancia e
que seriam de grande valia para a elaboragdo das politicas publicas para criangas em
situacdo de vulnerabilidade social. Dentre elas, Ceilandia, que é a maior RA do DF, com
uma populacdo de quase 500 mil moradores, segundo o site da administracdo regional
de Ceilandia, e a Cidade Estrutural, a RA com menor indice de desenvolvimento
humano (IDH), menor renda per capita e maior numero de pessoas negras da capital.
Ora, se a SEDF almeja a construcdo de politicas publicas para a primeira infancia com o
protagonismo das criancas, por que deixar de fora duas regides tédo expressivas? Ainda
nos guias mais atuais da Plenarinha, ndo sdo claros os processos de escolha das escolas

participantes da Etapa Distrital (culminancia). Ao longo dos anos, deixou-se de fazer
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plenarias e passou-se a fazer exposi¢cOes dos trabalhos infantis, o que indica uma
possivel distorcdo da ideologia da Plenarinha.

No segundo ano, a Plenarinha (2014) abordou os direitos basicos garantidos na
legislacdo brasileira as criangas, com o tema "Eu, cidaddo — da Plenarinha a
participacdo”. O projeto levantou temas como o direito a educacdo, a familia e
comunidade, a assisténcia social, atencdo a crianga em situacdo de vulnerabilidade,
direito de brincar, a crianga e 0 espago — cidade e meio ambiente, cultura na primeira
infancia, diversidade étnico-racial, combate a violéncia, direito a documentacdo e
cidadania, liberdade infantil e prevencdo de acidentes.

Os trabalhos desenvolvidos pelas escolas foram publicados em um caderno guia
do projeto. Entretanto, as dificuldades em identificar a metodologia de escolha das
producdes permanecem nesse segundo momento, uma vez que a publicacdo ndo traz
essa elucidacdo. Outro problema percebido no caderno € a apresentacdo apenas
ilustrativa das producdes e recortes de falas das criangas, sem a existéncia de um texto
descritivo sobre o contexto e atividades nos quais as falas foram colocadas e as
ilustracGes foram feitas. Isso simboliza um documento meramente decorativo para o

registro daquele ano letivo.

IMAGEM 4 — PLENARINHA 2014

Fonte: Guia da Il Plenarinha — modulo 1, p. 4

Se o projeto Plenarinha foi elaborado com o intuito de promover o protagonismo
infantil e incentivar a participagdo das criangas nas discussdes sobre seus direitos e
necessidades, é essencial que haja transparéncia e clareza em relacdo aos processos de
selecdo das producdes e a apresentacao dos trabalhos realizados pelas escolas.

No entanto, ao analisar o caderno guia do projeto do segundo ano, percebe-se
que ainda existem lacunas a serem preenchidas nesse aspecto. A falta de uma descri¢édo
detalhada sobre o contexto e as atividades realizadas pelas criangas dificulta a
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compreensdo do verdadeiro impacto e significado dessas producdes. Além disso, a
auséncia de informacdes sobre a metodologia de escolha das producGes levanta
questionamentos sobre a imparcialidade e a representatividade dos trabalhos
selecionados.

Portanto, é fundamental que os responsaveis pelo projeto busquem aprimorar
esses aspectos, garantindo que a Plenarinha cumpra efetivamente seu proposito de dar
VOzZ e espago para as criangas expressarem suas opinides e contribuirem para a
construcdo de politicas publicas voltadas para a primeira infancia.

No momento em que as criancas haviam dado sua contribuicdo para o0s
documentos mais universais da primeira infancia do Distrito Federal (curriculo em
movimento e PDPI), surgiu em 2015, no terceiro ano do projeto, o estimulo para que o
mesmo acontecesse com o documento orientador de cada escola, o Projeto Politico
Pedagogico (PPP). De acordo com a Lei da Gestdo Democratica (4.751/2012), este
documento deve ser de conhecimento de toda a comunidade escolar, que tem o direito
de participar de sua reelaboracdo que deve ser realizada a cada ano letivo por meio de
estratégias de avaliacdo das acdes desenvolvidas no ano anterior. Uma vez que a crianca
além de fazer parte da comunidade escolar € o sujeito cujas acfes da escola devem
atingir e acolher, havia uma necessidade de que essas criangas também pudessem
participar da construcdo do documento que representa um registro das préaticas de cada
unidade de ensino. Nesse momento a Plenarinha incentiva as escolas a observarem
como tem sido a participacdo da crianca na construcdo do PPP, refletir sobre como as
sugestdes e ideias das criangas sdo trazidos para o chdo da escola. Neste ano, a
Secretaria de Educacdo do Distrito Federal (SEDF) dividiu a publicacdo em dois
modulos, um anterior a aplicacdo do projeto, com orienta¢fes para os profissionais
desde a gestdo a docéncia sobre como fazer a escuta de suas criancas. Conforme fica
explicito no trecho seguinte “O primeiro modulo tem por objetivo oferecer suporte para
que cada unidade escolar realize o diagndstico de sua realidade... e analise as
concepgdes e principios que orientam a pratica educativa da escola” (Guia da III
Plenarinha — mddulo ). Nesse momento, 0 projeto ganha um cronograma a ser
executado em rede distrital. Todas as escolas que ofertam a educacao infantil da rede
publica e instituicdes parceiras passaram a ter essa acdo educativa em seu calendario de
maneira obrigatdria, cujo periodo de realizacdo foi de junho a setembro. Houve uma
data de culminéncia nas instituicdes escolares em 12/08/2015, por meio de um dia letivo
tematico previsto no calendéario escolar da rede. Dessa forma, deu-se inicio a uma
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Plenarinha mais ampla, que levava em consideracdo a realidade de cada comunidade
escolar, cujo trabalho seria voltado para responder de que forma os documentos
orientadores da SEDF, os anseios e necessidades das criancas e as reflexdes dos
profissionais da educacédo seriam incluidos no PPP das escolas.

Muitas escolas abriram suas portas para que a comunidade contribuisse. As
criangas falavam sobre como seria a sua escola dos sonhos, que recursos sentiam
necessidade e que acBes sentiam falta. Assim, foi realizado um diagndstico da realidade
escolar e, a partir desse levantamento, as escolas puderam articular suas especificidades
no atendimento a educacdo infantil. O médulo | do caderno guia da Plenarinha traz
sugestBes metodoldgicas de abordagens para que o trabalho seja realizado com as
criancgas. Tais propostas estdo descritas no quadro 2.

QUADRO 3 - ORIENTACOES PARA O TRABALHO COM AS CRIANCAS I
PLENARINHA

A partir dos relatos das criancas, de perguntas norteadoras,
leituras de um livro, aprecia¢do de um filme ou de uma
imagem, etc;

Rodas de conversas Registrar os comentarios das criangas sobre a interface entre
0 material estudado e o PPP da unidade escolar;

Registrar as falas das criangas e suas respostas para as
perguntas norteadoras feitas pela professora.

Brincadeira de reporter;
Entrevista Registrar todas as perguntas elaboradas pelas criancas e suas
respostas para cada uma delas.

Registrar as falas das criangas nas brincadeiras livres,
dirigidas e jogos diversos;

Registrar o tipo de brincadeira realizada pela crianga;
Registrar quais os locais escolhidos pelas criancas para
brincar, quais objetos e brinquedos foram escolhidos por
elas;

Registrar os dialogos das criangas durante as brincadeiras;
Registrar quais as regras estabeleceram entre si.

Situaces de brincadeira

Propor desenhos, pinturas, maquetes, colagens, musicas,
dangas, relacionadas ao PPP da unidade escolar;

Registrar as explicagdes das criangas sobre o trabalho
produzido, o processo de duracéo e o produto final;

Anexar o registro escrito, com as explicacdes, ao respectivo
trabalho.

Oficinas ludicas

Sugerir que as criangas facam registros fotograficos em
diversos momentos dentro e/ ou fora da escola;

Captar a percepgdo do que as criangas querem e pensam por
meio das fotos tiradas por elas;

Registrar as explicagdes das criangas a respeito de cada foto
(por que tiraram tal foto?) e anexar o registro escrito.

Registro fotogréafico

Durante a atividade, anotar as palavras-chave que
representem e descrevam 0s momentos importantes e
Registro escrito com palavras-chave | significativos das atividades. Terminada a atividade, elaborar
e redigir o texto escrito detalhado a partir das palavras-
chave.
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Durante a atividade escrever o maximo de informacGes
Registro escrito com descricéo possiveis. anotar falas e frases importantes e interessantes

detalhada das criangas; Terminada a atividade, redigir o registro com
base nas informac@es coletadas.

Possibilitar que as criancas produzam fotos da tematica apds

Registro fotografico feito pelas .
g g P este momento escrever o relato das criancgas sobre as fotos

criancas que tiraram.
Registrar as atividades das criancas e elaborar o relatdrio
Registro fotografico feito pelos escrito a partir das fotografias tiradas durante as atividades;
professores Ver as fotos no coletivo ajuda a relembrar como foi a
atividade.
O desenho das criangas é um tipo de registro;
Registro gréafico Pedir que elas falem acerca dos desenhos que fizeram e

registrar o que foi dito.

Gravar a atividade com gravador ou filmadora;
Terminada a atividade, ouvir ou assistir as gravacdes para
elaborar e redigir o registro escrito com as principais
informacdes ou transcrever as falas das criangas.

Registro audiovisual

Fonte: Guia da Il Plenarinha — modulo 1.

Apbs realizado o trabalho de anamnese escolar, no qual gestores e docentes
puderam estabelecer um diadlogo com as criangas com o objetivo de elencar as situages
que poderiam estar prejudicando o andamento escolar, foi langcado o segundo médulo do
caderno da Il Plenarinha com o intuito de levar os profissionais a refletirem acerca das
necessidades de se pensar a respeito dos tempos, espacos e materiais que
possibilitassem a concretizacdo de ideias trazidas pelas criangcas. Propds-se uma
reorganizacdo das aprendizagens, a sistematizacdo da escuta das criangas, a
ressignificacdo do planejamento docente e, enfim, a exposicao dos trabalhos do projeto.

A partir de entdo, entende-se que as sugestdes das criancas foram levadas em
consideragdo nos trés principais documentos orientadores de acOes voltadas para
politicas publicas para primeira infancia (Curriculo em Movimento, PDPI e PPP). A
Plenarinha passou a abordar eixos a serem desenvolvidos com as criancas ao longo da
educacdo infantil, conforme previsto no Curriculo em Movimento da Educacdo Béasica —
Educacdo Infantil.

A abordagem ludica da brincadeira para a aprendizagem, as introdugdes ao
mundo da literatura, da arte, das cantigas de roda, fazem parte das propostas da
Plenarinha ao longo dos anos e incentivam que docentes abordem variados campos de
experiéncias presentes na BNCC para ampliar as experiéncias infantis em prol de uma

cidadania repleta de significado ainda na infancia.
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QUADRO 4 — TEMATICAS DA PLENARINHA

ANO / PARTICIPANTES TEMA OBJETIVO
2013 Plenarinha do Possibilitar as criangas da Educacgédo
Escolas e alunos convidados Curriculo Infantil o exercicio de cidaddo ativo,

por meio da escuta sensivel

2014
Escolas e alunos convidados

Eu, cidaddo — da
Plenarinha a
Participacédo

Possibilitar as criangas da Educacgédo
Infantil o exercicio de cidaddo ativo,
conhecedor dos seus direitos e
deveres.

2015
Toda rede publica de educacgdo
infantil e parceiras

Escuta sensivel as
criangas:; uma
possibilidade para a
(re)construcgdo do
Projeto Politico
Pedagogico.

Oportunizar a participacdo das
criangas no projeto politico
pedagdgico de cada unidade escolar
que oferta atendimento a Educacao
Infantil.

2016
Toda rede publica de educagdo
infantil e parceiras

A cidade (e o campo)
que as criangas
querem.

Estimular e favorecer a escuta e 0
didlogo com as criangas sobre os
espacos e os lugares por elas
ocupados.

2017
Toda rede publica de educagdo
infantil e parceiras

A crianga na natureza;
por um crescimento
sustentével.

Aproximar a crianga da natureza com
0 intuito de despertar o interesse de
conhecer, usufruir, cuidar e conserva-
la a partir de atividades, interagdes e
vivéncias que estimulem o
desenvolvimento da sensibilidade e a
construgdo de uma relagéo de
reciprocidade da crianga com a
natureza, compreendendo o quanto
ela é necesséria.

2018
Toda rede publica de educagdo
infantil e parceiras

Universo do Brincar

Vivenciar o brincar, a brincadeira e o
brinquedo como ferramenta para
aprender, desenvolver e expressar-se
de forma integral.

2019
Toda rede publica de educagdo
infantil e parceiras

Brincando e
Encantando com
Historias

Promover aproximagdo, envolvimento
e encantamento das criangas com o
mundo das histérias de modo que elas
possam conhecer, ouvir, sentir,
contar, imaginar e criar suas préprias
historias, por meio de brincadeiras e
demais atividades.

2020 e 2021
Toda rede publica de educagdo
infantil e parceiras

Musicalidade das
infancias: de c4, de 14,
de todo lugar.

Desenvolver a consciéncia musical,
imaginar e criar possibilidades para
propiciar as criangas momentos que
tenham significado para elas e que
estejam repletos de musicalidade.

2022
Toda rede publica de educagdo
infantil e parceiras

Crianca arteira: faco
arte, faco parte.

Promover a arte COmo um recurso que
impulsiona o desenvolvimento de
habilidades sob diferentes
perspectivas.

2023 e 2024
Toda rede publica de educacao
infantil e parceiras

Identidade e
Diversidade na
educagdo Infantil: “Sou
assim e vocé como €?”

Apresentar uma base tedrico-pratica
que oriente a realizacdo dos projetos
educacionais com énfase na
identidade e diversidade das infancias

no DF.

Fonte: https://www.educacao.df.gov.br/plenarinha/
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Anualmente sdo selecionados temas a serem explorados pelo projeto. Para cada
temaética, a Diretoria de Educacdo Infantil (DIINF) disponibilizou um caderno guia para
0s docentes, com excecdo de 2013, primeiro ano do projeto. Também é possivel
observar a indicacdo de que a proposta sugerida requer que a crianca seja uma pessoa
ativa no processo de aprendizagem. No entanto, mais uma vez, nao ficam claras as
formas de participacdo das criangas durante a execugdo do projeto, e ndo ha indicacéo
de que elas compartilhem da escolha do tema proposto a cada ano letivo. Isso, na
pratica, fere os principios e objetivos da propria Plenarinha. Através da pesquisa
documental de Barbosa e Voltareli (2020), € possivel perceber que, além de ocultas nos
documentos, as formas de participacdo das criancgas, existe também uma discrepancia
entre as demandas relatadas pelas criangas e o que efetivamente foi criado como politica
publica de atendimento as suas necessidades. 1sso indica outra fragilidade do projeto: a
inaptiddo dos atores responsaveis por promover as politicas em alinha-las com as
demandas das criangas. Os documentos gerados, sejam eles cadernos guias, a segunda
versdo do curriculo em movimento (2018) ou o PDPI, ndo apresentam avaliagcdes acerca
do protagonismo e participacdo infantil ao longo desses dez anos de Plenarinha.

A Plenarinha representa um avanco na participacdo das criancas na elaboragéo
de politicas publicas para a primeira infancia. No entanto, é importante considerar que
nem tudo apresentado no guia é viavel para aplicacdo em sala de aula. Existe uma
distorcdo da realidade vivida nas salas de aula de educacdo infantil do Distrito Federal
na elaboracdo do material. Apesar do constante empenho dos profissionais para que essa
etapa da educacdo receba a valorizacdo devida, ainda hd& um menor investimento na
educacdo infantil, que tem sido deixada nas escolas como base de um 'jeitinho’, sem a
aquisicdo das estruturas necessarias para ela.

A realidade da Educacdo Infantil no Distrito Federal é cadtica. A cada ano, as
criancas sdo colocadas em espacos que ndao comportam as peculiaridades dessa etapa de
ensino. A estratégia de matriculas divulgada pela SEDF em 2023 permite vinte e oito
criancas (podendo chegar a trinta) em turmas de quatro e cinco anos de idade, o que
impossibilita aos docentes a realizacdo de atividades bésicas dessa etapa. H& auséncia
de apoio, sendo o docente o Unico responsavel por dar todo e qualquer suporte
necessario as criangas, 0 que gera sobrecarga ao professor e prejudica o
desenvolvimento de trabalhos importantes, como a prépria Plenarinha.

Diante disso, surgem questionamentos: como escutar atentamente as criancas em
turmas t&o lotadas? Como realizar atividades em roda se o espaco da sala ndo comporta
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tal acdo devido a quantidade de mesas e cadeiras? Como executar essa mesma atividade
nos corredores se isso é visto como um incémodo pelos colegas de outras etapas de
ensino? Como elaborar uma atividade em que as criancas facam registros fotograficos
se a escola ndo possui esse recurso e muitas criangas nao tém condicdes de arcar com 0s
aparelhos necessarios para essa atividade?

Uma das préaticas essenciais a educacdo infantil, a brincadeira, tem sido
negligenciada nos espagos escolares do Distrito Federal, tanto pelo poder publico
quanto pelos profissionais. O poder publico, representado pela SEDF, tem "aproveitado’
espacos sobressalentes em diversas etapas do ensino, nas quais existem altos indices de
evasdo, reprovacgédo e/ou fracasso escolar, para acomodar a primeira etapa da educagéo
basica. Dessa forma, as criancas sdo colocadas, em alguns casos, em escolas
inicialmente preparadas para receber alunos maiores, o que implica na auséncia de
espacos para brincar, como por exemplo o parquinho. Essa pratica predatéria do poder
publico incentiva a institucionalizacdo das criancas pequenas por meios tradicionais,
nos quais estas sdo condicionadas a uma técnica na qual o protagonismo, a participagdo
e a expressividade infantil praticamente inexistem.

Por sua vez, alguns profissionais prejudicam o protagonismo, participacdo e
expressividade infantil através de uma postura imperiosa, sentindo-se eles proprios os
principais atores da escola, esquecendo-se de que a escola é feita para a crianca e ndo
para o professor. Esses ditos educadores prejudicam o protagonismo das criangas com
momentos minimos disponibilizados a pratica do brincar, por vezes apenas 15 minutos
de recreio, estipulados pela gestéo, idas reduzidas ao parquinho por variados motivos,
quando este existe na escola, 'projetos’ cuja execucdo retira tempo de brincar das
criancas. Todas essas praticas acabam por tolher a crianca de exercitar a propria
cidadania, tendo como foco o controle e ndo a autonomia, oriundas de um protagonismo
neoliberal, no qual o objetivo ndo é a emancipacdo, mas sim o encaixe do sujeito em um
sistema prée-moldado pela classe dominante.

Dentro dessa perspectiva, as criangas tém sido forgadas a se adaptar a ambientes
escolares que, em muitos casos, ndo estdo verdadeiramente preparados para recebé-las.
No entanto, uma educacdo infantil de qualidade exige justamente o oposto: um
ambiente que se adapte as necessidades, ritmos e particularidades das criancas,
garantindo seu desenvolvimento integral e respeitando sua singularidade.

Partindo desse horizonte contextual, critico e compreensivo, surgem algumas
indagacOes acerca do protagonismo em acOes educativas na primeira infancia: Como
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essa participacdo acontece? De que maneira 0s contextos de participacdo das criangas
contemplam a diversidade existente na educagdo publica do Distrito Federal? Quais sdo
0S processos existentes nessa participagdo? Como tem se efetivado o direito de

participacdo e protagonismo das criancas na rede publica de ensino?

5.4. OS OBSTACULOS A PARTICIPACAO CIDADA E AO PROTAGONISMO
DAS CRIANCAS

A aplicabilidade de ideias infantis pode sofrer mais uma vez com a intervengéo
do adulto, tendo a crianca sua participacdo limitada e muitas vezes anulada por aqueles
que deveriam instiga-la. Até mesmo a interpretacdo das informacbes trazidas pela
crianca esta sujeita ao recebimento equivocado e a manipulacdo do adulto que a escuta.
Além disso, vale observar que, em meio aos principais problemas em relacdo aos
projetos que se dispdem a ponderar a participacdo das criangas, estdo o abuso de poder e
a imposicao, mais uma vez, da perspectiva adulta. Claramente percebe-se até aqui uma
resisténcia do adulto a deixar a crianca exercer o protagonismo da prépria cidadania,
pois isso tira dele o poder exercido sobre a crianca e fragiliza a concepcao
adultocéntrica de que o ser humano adulto é um ser inquestionavel e detentor de todas
as escolhas, seja para si ou para a crianca. A participacdo infantil que se procura
alcancar nas escolas de primeira infancia compde um dos eixos da politica social trazida
por Demo (2009), chamado de eixo politico, no qual tdo importante quanto ter acesso a
educacdo infantil para todas as criangcas € ter acesso a uma educacdo infantil de
qualidade, com profissionais devidamente capacitados para atuar com essa etapa do
ensino, que permitam despir-se de seu papel de dominador e adquirir consciéncia de
autocritica, percebendo que ele mesmo pode ser parte do problema. Em outras palavras,
o0 docente precisa perceber que ndo é possivel um processo participativo das criancas se
ndo houver uma mudanca na estrutura hierarquizada predominante na sala de aula,
reconhecendo as proprias disposicdes impositivas a fim de desenvolver a pratica de um

didlogo com as criancas.

A educacdo infantil, apesar de ser considerada parte da educacédo basica, enfrenta
problemas estruturais em sua concepgdo, como o0 caso de instalagdes inadequadas. No
entanto, os problemas que permeiam essa etapa vdo além das questdes fisicas e
estruturais e envolvem aspectos subjetivos, como a falta de sensibilidade politica da

sociedade para perceber a precariedade com a qual esse servi¢o tem sido prestado. Um
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exemplo disso € a longa espera das familias por uma vaga em creches puablicas, que
pode chegar a até dois anos, segundo a SEDF, cuja fila de espera possui cerca de 16 mil
criancas (ESPERA, 2023). Trata-se, portanto, de uma grande quantidade de criangas
cujo processo de participagdo social é comprometido pela falta de estrutura

governamental para oferecer matriculas na rede publica.

Essa situacdo revela outra dimensdo da precarizacdo desse servico: a
terceirizacdo da educacdo na primeira infancia. O poder publico do Distrito Federal tem
priorizado o atendimento a criangas de até trés anos por meio de instituicdes parceiras,
geralmente vinculadas a entidades religiosas. Apesar de seguir diversas normativas para
manter-se no contrato, essas instituices tendem a utilizar o espaco escolar para
propagar a religido a qual pertencem. Isso desconsidera a diversidade religiosa presente
na educagdo publica, podendo inibir a expressdo da fé da crianca que vem de uma
familia com crencas diferentes daquelas pregadas pela instituicdo. Esse cenario pode
levar a situacdes de preconceito religioso desde uma idade muito precoce, representando
mais um obstaculo ao protagonismo e a participacdo da crianca e configurando uma

forma de camuflagem da prépria cultura.

Hart (1992) definiu os momentos de participacdo das criancas como degraus de
uma escada, nos quais existem diferentes niveis de participacdo. Em trés desses niveis, a
crianga simplesmente ndo participa, enquanto nos outros ha algum grau de participacdo
infantil. Cada nivel é independente um do outro, o que significa que pode haver

interacdes separadas em cada um deles sem a necessidade de uma progressdo logica.

IMAGEM 5 — ESCADA DE PARTICIPACAO DE HART.
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Fonte: A participacdo da crianca (HART, 1992)
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Os trés primeiros degraus da escada indicam uma falsa sensacao de participacéo,
composta por elementos que ignoram efetivamente a participacdo das criancas e séo
denominados manipulagio, decoragio e tokenismo®. Em muitos casos, a participacdo da
crianca pode ser reduzida a meras ilustracdes ou recortes das suas falas, que podem
estar descontextualizadas, descaracterizando a sua participacdo real. E frequente nos
cadernos guias da Plenarinha perceber que os trabalhos e as falas das criancas sédo
utilizados apenas como decoracdo do material. Embora os projetos frequentemente
promovam a ideia de dar voz as criancas e permitir que elas facam escolhas, muitas
vezes, no momento final de deciséo, essas falas e escolhas s&o desconsideradas em
favor das aspiracdes dos adultos. Isso parece ocorrer, por exemplo, na escolha das
tematicas da Plenarinha, que, como mencionado anteriormente, ndo apresenta

indicativos de participacao infantil.

O autor aborda duas formas iniciais de participacdo da crianga, nas quais ela ndo
detém necessariamente o poder de decisdo, limitando-se a cumprir tarefas ou expressar
opinibes em momentos predefinidos pelos adultos. Essa dinamica reflete um
protagonismo neoliberal, em gue a crianca € incentivada a adaptar-se a projetos e ideias
concebidos pelos adultos, sem que haja uma real autonomia ou envolvimento ativo no

processo decisorio.

De acordo com Demo (2009), essa participacdo concedida ndo pode ser
considerada efetiva, pois ndo foi conquistada pela crianga, mas sim outorgada pelos
adultos. Trata-se de uma participacdo tutelada, que depende da vontade de quem a
concede e, muitas vezes, serve como um mecanismo de manipulacdo para manter as
estruturas de poder existentes. Nesse contexto, o espaco de atuacdo da crianca é
previamente delimitado, restringindo sua capacidade de agir de forma autbnoma e

critica.

Essa andlise evidencia a importancia de promover uma participa¢do genuina, em

que a crianga tenha voz ativa e possa contribuir de forma significativa, sem estar

> O tokenismo é uma prética na qual uma organizagéo, institui¢do ou individuo realiza acdes simbdlicas
ou superficiais para demonstrar inclusdo ou diversidade, sem efetivamente promover mudangas
significativas ou proporcionar oportunidades reais de participacdo e representacdo para grupos
minoritarios ou marginalizados. Essas a¢cBes sdo muitas vezes realizadas apenas para cumprir requisitos

legais ou normativos, sem um compromisso genuino com a igualdade ou a equidade.
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subordinada a interesses ou controles externos. A participacdo tutelada, embora possa
parecer inclusiva, acaba por reforcar hierarquias e limitar o potencial de

desenvolvimento critico e autbnomo da crianga.

Esse € um dos diversos motivos pelos quais vemos tantos casos de indisciplina
nas salas de aula da educacdo infantil. As criangas ndo sdo permitidas a exercer acoes
tipicas da infancia nos espacos escolares, como pular, correr, conversar e movimentar-
se. A indisciplina na educacdo infantil, na maioria das vezes, reflete a insatisfacdo da
crianga com o que lhe estda sendo oferecido em termos de educagdo, desde salas
superlotadas até um ensino conteudista aplicado desde tenra idade.

Os niveis seguintes nos modelos de participacdo de Hart (1992) sdo a delegacao
com informacdo; consulta e informac&o; iniciativa adulta com a partilha de decisdes
com as criangas e processo iniciado e comandado pelas criangas (TOMAS, 2007). A
crianca tem a competéncia de influenciar diretamente nas decisbes finais, podendo
enfim exercer uma participacdo significativa e concreta. Esses niveis representam
pontos de partida nos quais as criangas buscam participar por meio do envolvimento em
projetos que tenham o minimo possivel de controle por parte dos adultos. Assim como
qualquer outro sujeito, a crianca s6 aprende a participar participando, cometendo erros e

acertos, fazendo ajustes e pensando em soluces.

Um exemplo de atividade seria a criagdo de um jogo pelas criangas, no qual cabe
ao professor apresentar variados jogos, por exemplo, que envolvam trilhas, para que em
seguida as proprias criancas desenhem seus jogos, criem regras, ensinem aos colegas e
brinquem. Por meio dessa pratica, é possivel desenvolver diversas abordagens a partir
do que foi criado pelas criancas para a aprendizagem de conceitos matematicos,
grafismo, quantificacdo, producdo textual (regras), entre outras possibilidades que

possam surgir a partir da exploracdo dos materiais criados pelas criancas.

Devemos ser conscientes o suficiente para proporcionar situagdes que requeiram
a participacao das criangas, mas ndo podemos ser inocentes ao acreditar que uma rotina
absolutamente desregrada favorece a participagdo e o protagonismo. Pelo contrério, a
auséncia de normas pode transformar o ambiente da educacao infantil em um verdadeiro
caos, sem intengdes de aprendizagens pedagogicas e com riscos de acidentes. Portanto,
0 processo de estabelecimento de normas a serem seguidas por todos deve ser

construido junto com as criancas.
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Nessa pratica, ndo se trata de ter uma sala de aula totalmente montada no inicio
do ano, colorida e cheia de desenhos escolhidos pelo professor. Trata-se, sim, de ter
uma sala viva, em constante construgédo, cujas demandas das criangas fazem com que
ela seja modificada e remodificada para atender ao pressuposto de que a cidadania em

seu exercicio ndo trata somente de direitos, mas de direitos e deveres.

Dentro desse espectro, as criangas muito pequenas aprendem que existe uma
rotina escolar a ser seguida, na qual elas podem e devem interferir, respeitando também
0os demais membros daquela comunidade (classe). Por exemplo, escolhe-se
coletivamente os brinquedos a serem usados no dia, podendo ser inclusive por meio de
votacdo, e também se estabelece 0 momento que sera disponibilizado para 0 uso desses
brinquedos, configurando o direito de brincar e de participar das decisdes. Além disso, é
estabelecido que ao término da atividade, esses brinquedos devem ser guardados por
todos, de acordo com as regras previamente combinadas com a participacdo das

proprias criangas.

Dessa forma, a questdo ndo € que ndo haja nenhuma imposicao as criangas, e
sim que exista 0 minimo possivel de imposi¢cdes, abrindo assim espagos nunca

terminados de participacdo (Demo, 2009).

A sociedade contemporanea enfrenta um paradoxo em relacdo ao exercicio da
cidadania pelas criangas, especialmente as mais pequenas. Embora reconheca a
necessidade de estender esses direitos as criancas, depara-se com dificuldades em
concedé-los efetivamente, devido a motivos histdricos e sociais que acabam por privar o
publico infantil do pleno exercicio de seus direitos. E importante ressaltar que os mais
prejudicados nesse contexto sdo aqueles com menor poder aquisitivo, pois dependem
quase que exclusivamente de politicas publicas para terem acesso a0 pProcesso

democratico de participacao.

Diante da obstinacdo na mudanca de comportamento daqueles que devem
promover essas politicas, as criancas de camadas mais pobres encontram-se em uma
situacdo de privacdo de direitos. A educacdo infantil, dessa forma, vive o que Demo
(2009) nomeia como uma "unidade de contrarios”, na qual, a0 mesmo tempo em que
busca proporcionar uma educacdo infantil mais participativa e protagonizada pelas

criancas, tende a fazer apenas algumas concessdes na tentativa de ndo impactar as
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posicOes privilegiadas de poder existentes na hierarquia que representa a relacdo adulto

e criancga.

A creche e a pré-escola enfrentam ainda o discurso de que o atendimento na
educacdo infantil esta voltado para que as familias tenham um local para deixar suas
criangas enquanto trabalham. Esse discurso reflete uma cultura assistencialista que néo
aborda a real importancia dessa etapa da educacdo basica, que é a formacdo integral da
crianca como sujeito de direitos. Nesses espacos, as criancas tém a oportunidade de
interagir com seus iguais, praticar sua cidadania por meio de experimentos, brincadeiras

e fantasias.

Essa distorcdo do papel das escolas de educacdo infantil faz com que o
atendimento as criancas seja visto quase como um favor, principalmente nas
comunidades mais pobres. Promover a participacdo das criancas requer a experiéncia de
um processo interativo de responsabilidade compartilhada entre adultos e criangas. As
decisbes tomadas em conjunto afetam ndo apenas a vida da crianca, mas também o meio
social em que vivem, contribuindo para a reducdo da precariedade da cidadania ndo so6
das criangas, mas de toda a comunidade, combatendo desde cedo a pobreza politica.®

E essencial que as diferencas entre a forma de elaboracéo do pensamento infantil
e do pensamento adulto coexistam ao ponto de se tornarem complementares, para que

seja possivel elaborar politicas que contemplem todas as formas de cidadania.

A superacdo desse paradoxo sO serd possivel por meio da reeducacdo dos
adultos, de forma a reconhecer o lugar de fala infantil, sem um foco de autoridade,
permitindo que as criangcas experimentem, por meio do préprio universo infantil, a
pratica da democracia. A autocritica ndo deve levar o docente a se excluir do processo
de aprendizagem das criancas, mas sim a ocupar um lugar adequado nesse processo, que

é nos bastidores, ndo no centro da cena.

6 0 conceito de pobreza politica é desenvolvido por Demo (2009), trata-se da auséncia de discernimento
critico quanto aos deveres do Estado para com a populacdo. Para o autor, essa auséncia de reflexdo
critica contribui para manobras de manipula¢do por parte daqueles que detém o poder, fazendo com
que a maioria da populacdo receba as politicas publicas como favores, ndo percebendo que os
representantes politicos na verdade sdo seus delegados, portanto responsdveis por agdes que
melhorem a qualidade de vida da populagdo e os servigos publicos. A pobreza politica dificulta a
capacidade de cobranca e fiscalizagdo social, uma vez que se torna um obstdculo a organizagdo social
dos interessados.

71



Nas escolas, por exemplo, as criangcas devem expressar suas opinides sobre
temas que as afetam, vivenciar situacdes que lhes exijam reflexdo, acdo e avaliacao.
Essa prética, desde a educacdo infantil, contribui para a autocritica comprometida com a
redistribuicdo do poder, essencial para pesquisadores e estudiosos. Infelizmente, a
maioria das escolas brasileiras ndo esta preparada ou estruturada para que essas
vivéncias se tornem rotina. As criangas passam muito tempo dentro de salas de aula
com atividades apostiladas, em folhas ou cadernos, e pouco tempo praticando exercicios

que estabelecam relacGes efetivamente democraticas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) considera que o0s
conteddos ensinados em sala de aula devem promover valores relacionados aos direitos
e deveres dos cidaddos. No seu artigo 32, estabelece a obrigatoriedade do ensino dos
direitos das criancas e dos adolescentes nas escolas. No entanto, ndo ha uma politica
efetiva de formacdo dos docentes para implementar essa pratica. Apesar da importancia
do tema, apenas sua inclusdo na lei ndo é suficiente para promover mudancas
significativas na préatica educacional. Nas escolas, persistem métodos de ensino que
privilegiam o papel do professor e relegam a participacdo das criancas a um segundo
plano, o que impede o exercicio da cidadania e do protagonismo infantil. Essa
abordagem ¢ justificada pela ideia de que o protagonismo infantil representa uma perda
de controle, sendo a autonomia das criangas vista como desafio a autoridade e, portanto,
algo a ser combatido. Isso nos leva de volta a ideia de que as criangas precisam ser
controladas e domesticadas, como no passado, mudando apenas a forma como esse

processo de dominagdo ocorre.

Nessa pratica, as criancas frequentemente participam de projetos que sdo
descaracterizados, perdendo o propésito inicial de exercitar a cidadania. Isso representa
mais um obstaculo para a participacdo infantil, pois as criancas muitas vezes se
encontram em situacdo de vulnerabilidade diante das imposi¢des dos adultos. Em
alguns casos, os adultos se aproveitam da inocéncia infantil para manipula-las em
beneficio proprio, o que reflete uma concepcao equivocada do exercicio da cidadania
pelas criangas. Ha uma falta de reconhecimento na relagdo entre adultos e criangas de
gue ambos séo diferentes, mas nenhum deve ser considerado superior ao outro quando
se trata do exercicio da cidadania. Cada um deve exercer a cidadania de acordo com
suas capacidades e contribuir para a sociedade com base em suas experiéncias e
habilidades.

72



Podemos afirmar que os principais obstaculos a participacdo infantil derivam
tanto de questdes objetivas, como a estrutura fisica das instituicdes, a configuracao das
salas de aula e os materiais utilizados para aprendizagem, bem como de aspectos
subjetivos, como o receio dos adultos de perderem seu poder e posi¢ao de comando, a
falta de autocritica na pratica pedagdgica e a alienacdo técnica dos profissionais em
relagdo ao potencial das criangas para participar. Essas circunstancias dificultam a
expressdo das criangas e a implementacao de suas ideias em politicas publicas sociais. O
temor de adotar uma abordagem alternativa em relacdo ao universo infantil leva a
sociedade a subestimar as capacidades das criancas, pois iSSO representaria a
possibilidade de mudancas sociais, como vimos acontecer com o Movimento Nacional
de Meninos e Meninas de Rua (MNMMR), que teve impacto direto na Constituinte de
1988. No entanto, ndo é viavel cuidar da infancia sem levar em conta a voz e as

necessidades das criancas.

Promover a participacdo cidada e o protagonismo infantil significa, atualmente,
investir na capacidade das criancas de pensar e agir com autonomia, libertando-as da
dependéncia da aprovacdo do adulto. Isso envolve desenvolver a autorregulacdo néo
apenas nas criangas, mas também nos adultos que as cercam, cultivando o respeito aos
limites entre mediac&o e intervencdo. E necessario abandonar a concepgao enraizada ha
séculos de que a crianca ndo possui capacidade ou maturidade. Esse processo de
reeducacdo dos adultos ressalta a necessidade de curar a ferida causada pela prépria
repressdo na infancia, permitindo-nos quebremos o ciclo de violéncia silenciosa que é o

silenciamento das criangas.

E reconhecido que grandes avancos foram feitos em dire¢io & democratizagio da
infancia e que qualquer mudanca que envolva a perda de privilégios enfrentard
resisténcia por parte dos privilegiados. Isso também ocorre quando se trata da
participacdo cidada e do protagonismo das criangas, uma vez que a cidadania infantil
confere as criangas o direito e a capacidade de identificar falhas no sistema social dos

adultos, colocando em risco o status de dominio social absoluto desses adultos.
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6. AEDUCACAO INFANTIL E UM JARDIM

O Jardim de Infancia é uma maneira de chamar a pré-escola. O termo foi criado
por Friedrich Froebel, educador alem&o pioneiro na experiéncia de criar um espago no
qual as criangas pequenas devessem ser cuidadas e ter o conhecimento cultivado, dentro
desta perspectiva, docentes que atuam na educacdo infantil sdo aqueles responsaveis
pelo cultivo daqueles estdo florescendo. O nome Jardim de infancia partia do principio
que Froebel e outros pensadores compartilhavam de que a criangca € como uma planta
em formacédo, que precisa de cuidados para que cresca de maneira saudavel, dessa
maneira, 0 objetivo dos jardins de infancia era possibilitar brincadeiras criativas que
favorecessem o aprendizado (FUNDACAO VICTOR CIVITA, 2008).

Quando pensamos em um jardim, a ideia de um ambiente que favoreca a
liberdade, a exploracdo e a brincadeira vem & mente, por isso no jardim de infancia o ar
parece diferente, ha vida em todo lugar, tem crianga por todo lado, correndo para la e
para cd. No jardim, atividade de folha é pouca, a meta € viver, experimentar, brincar
para aprender, a educacao é espontanea. 1sso demanda ndo s6 dos recursos humanos,
uma habilidade criativa constante, mas dos recursos materiais uma adaptagéo singular.
Ali tudo deve estar a altura dos olhos das criancas, até mesmo a professora, que se senta
no chdo, numa cadeira ou se abaixa para ouvir e falar, essas profissionais se adaptam a

um mundo que parece estar em miniatura.

O espago da pré-escola é parte da organizacao do trabalho pedagdgico previsto
no Curriculo em Movimento da Educacéo Infantil, alis, a palavra movimento é a chave
dessa etapa da educacdo, ndo existe educacdo infantil sem movimento constante. O
documento prevé que a criancga deve ser o centro dessa organizagéo, pois tudo deve ser
feito de acordo com suas necessidades, fisicas e subjetivas, dessa forma um bom
ambiente de Educacdo Infantil permite a exploragdo, possibilitando releituras de
maneira que as criangas sejam produtoras e produtos da cultura criada no ambiente
escolar, propiciando uma atmosfera multicultural na qual as criancas sdo protagonistas

do fazer pedagogico, dentro de suas caracteristicas corriqueiras da infancia.
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IMAGEM 6 — O PATIO VISTO DA ENTRADA

Fonte: Arquivo da Pesquisadora

A escola observada possui a seguinte estrutura fisica destinada a praticas

pedagdgicas com as criancas:
e Rampa de acessibilidade na entrada;
e Hall de entrada
e 11 salas de aula com banheiro;
e 1 Banheiro PCD adulto com trocador de fraldas
e Sala de espelhos;
e Sala de leitura;
e Pétio arborizado
e Parquinho
e Mini quadra de esportes
e Tanque de areia
e Horta

A instituicdo conta com instalacfes designadas para o desenvolvimento de

atividades administrativas e essenciais para a rotina escolar tais como:

e Guarita para vigilante
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e Secretaria;

e Sala de coordenacdo com copa e banheiro para servidores;
e Sala dos professores;

e Cantina;

e Sala de apoio para servidores da limpeza e cozinha;

e Estacionamento para carga e descarga de suprimentos;

e Estacionamento para servidores.

Trata-se de um espaco pequeno quando consideramos 0 quantitativo de criangas
atendidas, porém existe um esforco coletivo dos profissionais em aproveitar cada
cantinho para aprimorar as experiéncias de aprendizagem das criangas, que tem no
ambiente escolar diversas oportunidades de aprendizagens que ndo ficam presas as
quatro paredes da sala de aula, favorecendo a constante movimentacéo entre 0s espacos

para oportunizar uma interagdo de saberes.

6.1. INCLUIR E CRIAR ESPACOS SEGUROS

A UE observada possui a maioria dos espagos adaptados e acessiveis ao publico
infantil atendido. As salas de aula contam com carteiras individuais adequadas ao
tamanho das criangas que s@o organizadas de maneira que sejam formados grupos. Essa
configuracdo permite o desenvolvimento em conjunto com seus pares e a relagéo

estabelecida entre eles, compartilhando saberes, reorganizando e recriando experiéncias.

As salas de aula possuem escaninhos para organizacdo das mochilas e
lancheiras, com facil alcance para as criancas, TV com acesso a internet para 0 uso de
videos complementares, banheiros com trés boxes, sendo um feminino, um masculino e
um para banho. Dentro do banheiro ha vasos sanitarios em tamanho pequeno e uma pia

a altura das criancas para higiene das maos.
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IMAGEM 7- A ESTRUTURA DA SALA DE AULA

Fonte: Arquivo da Pesquisadora

Como a maioria das unidades de ensino, a instituicdo ndo possui um ambiente
especifico para refei¢des, o que faz com que estas sejam servidas em sala de aula, um
diferencial observado nesse momento, foi uma mesa dobrdvel destinada a itens do
lanche, que permite o auto-servimento das criancas. Quando ndo esta em uso ela é
dobrada evitando que ocupe espaco durante a realizacdo de outras atividades da rotina.
Na maioria das escolas a mesa destinada ao lanche é uma mesa comum, como a das
criangas, normalmente um modelo mais antigo que estd em desuso para atividades
pedagogicas, que permanece ocupando um espaco durante todo tempo, por vezes

atrapalhando a locomogéo.

O projeto de auto-servimento busca desenvolver na criancga habilidades cruciais
para a autonomia durante as refei¢Oes, através do manuseio de pratos de vidro, copos e
talheres de aluminio, a pratica do auto-servimento tem a intencdo de proporcionar as
criangas a oportunidade de tornarem-se mais ativas no momento de realizacdo da
alimentacdo, como uma possibilidade de contribuir para a promo¢do da autonomia
infantil (DISTRITO FEDERAL, 2025).
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Fonte: Arquivo da Pesquisadora

Apesar de ser um espaco privilegiado se comparado a maioria das escolas que
atendem a primeira infancia no DF, existem limitagcdes, a primeira observada esta
localizada nos banheiros que ficam dentro das salas de aula, a estrutura ndo comporta
confortavelmente uma crianga com limitagfes de locomocdo, uma cadeira de rodas ou
um andador ndo cabem no espaco. Para essas criancas existe um Unico banheiro
adaptado para pessoa com deficiéncia (PCD) fora de sala, logo na entrada da escola,
entretanto ndo possui equipamentos em tamanho infantis, este também é o banheiro
disponibilizado para comunidade que esteja em atendimento ou em dias de eventos

escolares.

A gestdo relata que as criangas cadeirantes atendidas costumam fazer uso de
fraldas, sendo a troca realizada no banheiro adaptado para PCD onde existe um trocador
instalado, mas reconhece que caso receba uma crianga em processo de desfralde, o

banheiro ndo é adequado a faixa etéria.

Adaptacdes para criancas com dificuldade de locomocéo precisam ser realizadas
em outros espagos como entrada do parquinho, quadra e castelinho, além de ajuste da
inclinacdo da rampa de acesso da caixa de areia utilizada para brincadeiras. Para o
acesso a esses espacos, as criancas com dificuldade de locomocgéo séo auxiliadas por
professores e ESV.

A lei distrital n°® 6.637, de 20 de julho de 2020, estabelece o Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia do Distrito Federal, tem a seguinte normativa:
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Art. 109. O planejamento e a urbanizacdo das vias publicas, dos parques e
dos demais espacos de uso publico devem ser concebidos e executados de
forma a torna-los acessiveis para as pessoas com deficiéncia.

Art. 134. No caso das edificacdes publicas ja existentes, deve ser observado o
prazo previsto na legislacdo vigente para o 6rgdo responsavel apresentar a
relacdo de todas as edificacOes existentes sob sua responsabilidade, indicando
as que atendem e as que ndo atendem as especificacfes de acessibilidade e
um plano de obras para a execugdo das adequacgBes necessarias, contendo
estimativa de custos, indicacdo de previsdo no Plano Plurianual — PPA e na
Lei Orgamentaria Anual — LOA e programa de execugdo de obras. (Artigo
vetado pelo Governador, mas mantido pela Camara Legislativa do Distrito
Federal)

Art. 136. Os desniveis das areas de circulacdo interna ou externa sao
transpostos por meio de rampa em conformidade com as normas técnicas
vigentes ou equipamento eletromecanico de deslocamento vertical, quando
ndo é possivel outro acesso mais comodo para pessoas com deficiéncia
fisico-motora.

Paragrafo Unico. No caso das edificacfes ja existentes que ainda ndo atendam
as especificacBes de acessibilidade, deve ser observado o prazo definido na
legislagdo vigente para garantir a acessibilidade de pessoas com deficiéncia,
especialmente com deficiéncia fisico-motora. (DISTRITO FEDERAL, 2020)

De acordo com a legislacdo, o prazo para a adequacdo de edificios publicos para
a acessibilidade € de 30 dias Uteis, entretanto, fica claro que o poder publico pouco fez
em relacdo & adequacdo dos espacos de ensino. Em uma conversa, a gestora da escola
relatou que as reformas e adaptacdes sdo realizadas aos poucos quando a instituicao
consegue apoio financeiro através de verba parlamentar, porém de acordo com a
legislacdo, caberia a SEDF implementacdo de um plano orcamentario para adequar os
prédios escolares, uma vez que esse papel ndo foi cumprido, a gestdo vem aos poucos
buscando recursos financeiros para realizar as adequacgdes (DISTRITO FEDERAL,
2020).

Conforme o previsto no Quadro 2, uma das estratégias para o desenvolvimento
da Plenarinha consiste na valorizacdo de situacdes de brincadeiras livres e dirigidas, no
caso das criancas com alguma limitacdo de locomocédo, perde-se parcela do
protagonismo em virtude da dependéncia de acesso aos ambientes destinados a essa

acao, uma vez que nao e possivel o ingresso com autonomia.

A incluséo de alunos com limitagOes na mobilidade, assim como diversas outras,
em ambiente escolar tem sido um tema amplamente discutido por educadores. Os
profissionais da educagdo ainda buscam entender como é possivel viabilizar uma
educacdo inclusiva de verdade, mas uma certeza é que a pratica inclusiva perpassa a
adequacgdo do espaco fisico como um requisito bésico a inclusdo de pessoas com
deficiéncia.
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N&o apenas as areas de brincadeira precisam ser adequadas, a propria sala de
aula, precisa ser avaliada do ponto de vista inclusivo, de acordo com o documento de
estratégia de matriculas para 0 ano de 2024, as turmas de educacdo infantil hoje
possuem no minimo 20 criangas por turma, para que a turma possa permanecer com a
lotacdo minima ela dever ser inclusiva, devendo o estudante ter relatério ou laudo
médico (DISTRITO FEDERAL, 2024). Ao considerarmos a metragem das salas de
aula, essa configuracdo torna a circulagdo de uma crianca que faz uso de andador ou

cadeira de rodas obstada.

A situacdo ndo é exclusiva da escola observada, de uma maneira geral, as
escolas publicas do Distrito Federal vém apresentando salas de aula com uma estrutura
e lotacdo que prejudica o trabalho pedagdgico. Em um didlogo entre Bell Hooks e Ron

Scapp, ha um trecho que elucida muito bem a situacao:

Bell Hooks: A classe superlotada ¢ como um edificio superlotado - a

estrutura pode ruir.

Ron Scapp: Digamos que no prédio haja alguém encarregado de manutencao.
Essa pessoa € uma excelente trabalhadora e faz tudo o que deve ser feito,
com precisdo e responsabilidade. Mas o proprietario estd superlotando o
edificio a tal ponto que todos os sistemas se tornam sobrecarregados. Vai
chegar a hora em que aquela pessoa ficard exausta; e embora esteja fazendo
um trabalho excelente, o resultado sera um edificio que ainda parece sujo,
mal cuidado, etc. (Hooks, 2017)

Quando o professor passa maior parte do tempo tentando descobrir como vai
acomodar minimamente seus alunos, sejam por falta de acessibilidade ou por estar em
uma sala de aula superlotada, perde-se a possibilidade de aproveitamento daquele tempo
para que 0s momentos sejam pautados na experiéncia dos alunos. Na pratica, o
professor acaba se sentindo exausto pela auséncia minima de estrutura para atender

adequadamente seus estudantes e isso vai prejudicar o processo de aprendizagem.

Para a autora, a técnica de manter salas de aulas superlotadas configura uma
forma de minar uma pratica educativa que fomente a critica e a reflexdo, uma vez que a
turma cheia impossibilita a construcdo de um relacionamento afetivo mais proximo dos

alunos e no caso da educacao infantil, das prdprias familias.

Trazendo isto para o campo da primeira infancia, as salas superlotadas

dificultam o professor de designar a crianca pequena uma atencdo necessaria para que
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seja possivel a pratica de uma pedagogia mais dindmica que valorize as capacidades
infantis de acordo com a sua etapa do desenvolvimento. Trata-se de um controle
invisivel da docéncia, no qual apesar de ndo estar dentro da sala de aula fisicamente, a
entidade no poder controla sistematicamente a qualidade do ensino prestado, nédo
despretensiosamente, as regides periféricas possuem salas de aula muito mais cheias do
que as regides onde vivem as classes dominantes, a exemplo os Jardins de Infancia ou
Centros de Educacdo Infantil (CEI) do Plano Piloto (RA-I) que usualmente possuem um
nimero muito menor de criancas por turma do que de outras regibes administrativas do
DF.

Esse controle se da em variados aspectos, como estrutura fisica oferecida,
valorizacdo da carreira do magistério, materiais de apoio oferecidos, sobrecarga de
trabalho, dentro outros cuja jungdo resulta no sucateamento da escola publica, como
maneira de atrapalhar ndo s6 a qualidade de ensino, mas o efetivo protagonismo e
participacdo das criancas. Ndo é despretensiosamente que as escolas publicas de
educacdo infantil com melhor estrutura ficam localizadas na regido central de Brasilia,
algumas possuem até mesmo piscinas, 0 que passa longe de ser a realidade das outras
RA's. Tais estruturas favorecem o protagonismo de criangas das classes dominantes

quando estas ndo estdo matriculadas em escolas particulares.

A pratica docente na educacgédo infantil e o cuidado com a crianga pequena séo
acOes indissociaveis, logo uma quantidade excessiva de criancas em sala de aula como a
praticada atualmente, torna inviavel para os docentes a pratica dos cuidados necessarios
para educacdo infantil com a atencdo necessaria a cada crianga, suas subjetividades e

desenvolvimento.

Dentro do contexto da Plenarinha, as turmas muito cheias fazem com gue exista
maior problema na aplicacdo de didaticas que favorecam a participacdo, um professor
com uma turma de vinte e oito criangas que queira aplicar a estratégia sugerida de
registro fotografico feito pelas criangas e que tenha um Unico equipamento disponivel
para isso, vai demorar muito para conseguir organizar a atividade, fazer com que ela
passe por todas as criangas, analisar o que foi registrado para assim, transcrever e
transformar em uma acdo que impacte na rotina. Todas as etapas que configuram a

participacao das criangas sao ameacadas pela precarizacdo do servigo.
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Ao pensarmos que nessa sala pode haver um numero reduzido de criangas, mas
que dentre elas existe aquela que necessita de maior apoio em virtude de um
diagnostico, seja ele qual for, o desafio aumenta. Uma vez que existe a necessidade da
acessibilidade dessa crianca e maneira a promover seu devido acolhimento, o0 que
também perpassa ao acolhimento familiar. Promovendo formas nas quais essa crianca
podera se socializar, interagir e aprender, isso exige do profissional um esfor¢o sobre

humano.

Ouso dizer que a superlotacdo das salas de aula, ndo sé da educacéo infantil, mas
de toda a educagdo basica na rede publica de ensino, se manifesta como mais um
mecanismo do biopoder (FOUCAUT 1926-1984) que se baseia no controle social das
vidas, principalmente da massa populacional cuja educacdo voltada para participacdo
ndo é de interesse daqueles que possuem o poder de gerenciar as vidas na sociedade,
tornando possivel a aceitacdo acritica da reproducdo das desigualdades. Dentro dessa
perspectiva, a instituicdo escolar e outros servigos atuam como uma maneira de controle
dos corpos e manutencdo do status quo, fazendo uso de equipamentos de servicos
variados para promover e disseminar a manutencdo das desigualdades sociais. Essa
origem social da escola elucida o motivo de na maioria das vezes a estrutura estar
sempre tdo pautada em regular o comportamento infantil, que o autor nomeia de
docilidade dos corpos e pouco apta a promover momentos de criticidade, participacdo e

cidadania.

Entretanto, este proprio equipamento, a escola, acabou por se tornar campo de
reflexdo critica acerca desse poder e 0os mecanismos de dominacdo social existentes,
despontando o que Demo (2009) nomeia como unidade de contrarios, ou seja, 0 mesmo
mecanismo utilizado para manutencdo da dominacdo pode ser aquele que favorece a
reflexdo e a quebra desse padrdo social, para que seja possivel uma organizacdo social

que contribua para reavaliagéo dos pactos existentes e para proposi¢cdo de novos.

Portanto, a partir dessa analise na qual o ambiente educacional mostra-se
ambiguo e fértil para novas possibilidades, existe um interessante da classe dominante
em amortecer o0 impacto causado pela educagdo das massas, assim se faz necessario o
fornecimento de estruturas precérias, o que o Demo (2009) chama de “educagdo pobre
para os pobres”, que forcem profissionais a se sentirem sobrecarregados e desmotivados
diminuindo assim as possibilidades de uma formac&o politica e participativa para as

classes dominadas. Tomando o Estado uma postura de impedimento do protagonismo,
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participacdo e exercicio da cidadania das criancas como estratégia de evitar o
reconhecimento de direitos por parte dessa geracdo bem como o a capacidade social de

exigi-los.

A Plenarinha surge nesse contexto contraditorio, no qual a prética da docéncia
na educacdo infantil, a0 mesmo tempo que reproduz ac¢des voltada para docilidade dos
corpos, comeca a refletir sobre uma cidadania desde o inicio da vida, sendo essencial a
adaptacdo do ambiente e das praticas pedagogicas na qual essa docéncia é realizada. A
crianca de educacdo infantil, que antes recebia projetos prontos, agora precisa participar
do processo e os profissionais, que antes ndo podiam ser questionados pelas criancas,
precisam oferecer aquilo que ndo tiveram na infancia: oportunidades de escuta.

De acordo com Bezerra (2018), democracia é definida pelo processo no qual as
relacGes de poder desiguais sdo modificadas para relagGes de poder nas quais a autoridade seja
compartilhada, qualquer ambiente em que existe luta contra a desigualdade de poderes, ha
também um processo de democratizacdo. Dessa forma, as politicas publicas ndo podem ser
baseadas apenas em mecanismos técnicos e universais, pois para que estas funcionem com
eficiéncia, também precisam considerar as diversidades dos individuos aos quais elas sdo
destinadas.

A Plenarinha se mostra potente na luta por essa democratizacdo, permitindo que sejam
levantados os fatores que dificultam a participacdo na primeira infancia nos mais variados

contextos.

7. ARODINHA COMO UMA MINI PLENARIA

Uma atividade comum a rotina da educacdo infantil é a rodinha, a acdo consiste
em sentar-se em roda no chdo, quando o espago comporta, para conversar sobre
assuntos variados, com temas direcionados ou ndo. Durante a rodinha pode-se introduzir

um conceito, conversar sobre uma histdria, um acontecimento, um planejamento, etc.

Nas duas turmas observadas a rodinha fazia parte da rotina diaria, cada
professora a seu modo, buscava estratégias que pudessem valorizar a escuta das
criangas. Durante o més observado a rodinha teve trés principais temas orientadores: 0s
livros do projeto de leitura, a troca do parquinho e o projeto de cultura indigena que
acontecia durante o més, além de outros assuntos ordinarios ou surgidos

espontaneamente.
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Esse momento é o que mais se assemelha a uma mini plenaria dentro da sala de
aula, cada crianga tem um momento de fala e deve ser ouvida pelos demais. O ato de
ouvir e ser ouvida, faz com que as criangas e a professora se integrem como uma
comunidade. Diversos autores trazem o didlogo como uma pratica que transpde
barreiras. Considerando isso, a pratica da rodinha na pré-escola, consiste na quebra de
divisas existentes entre o adulto representado pela figura docente e as criangas. “A
pratica do didlogo é um dos meios mais simples com que nos, como professores,
académicos e pensadores criticos, podemos comegar a cruzar as fronteiras, as barreiras
que podem ou nao ser erguidas pela raca, pelo género, pela classe social, pela reputacédo

profissional e por um sem-ndmero de outras diferengas. ”” (Hooks, 2017).

O proprio curriculo em movimento estabelece as rodas de conversa na educacao
infantil como um espaco de dialogo que permite o conhecimento da realidade social das
criangas de maneira a valorizar seu desenvolvimento. Essa préatica se torna preciosa por
valorizar cada crianca presente no espaco, a rodinha, como costuma ser chamada, vai
além de uma explicacdo de uma ideia. Durante essa didatica, é possivel desenvolver a
percepcdo do outro ao seu redor, experimentar novas coisas, desenvolver a oralidade e

apreciar o ponto de vista do outro, aprende-se a ouvir e ser ouvido.

Algumas rodinhas foram particularmente interessantes, por representarem
exatamente esse potencial pedagdgico, elas se mostraram mais marcantes do ponto de
vista das criancas, que relataram durante nossas conversas memdrias alegres e me

chamaram a atencdo por seu teor de ampliacdo de experiéncias.

A pratica da rodinha na educacdo infantil, de maneira geral se enquadra no
modelo de participacgdo trazido por Hart (1992), na qual o adulto d& inicio a uma agdo e
compartilha com as criangas. Sendo que nesse caso, trata-se da valorizacdo da
verbalizacdo infantil através de um tema, que frequentemente é trazido pelo professor,
as vezes correlato a algum assunto das ou a alguma situacéo surgida na rotina da turma

que demanda debate.

No més de agosto foi desenvolvido o projeto sobre os povos indigenas, 0
trabalho realizado na UE passa longe das tradicionais comemoragfes de 19 de abril.
Durante esse periodo as criangcas vivenciam de maneira ludica aspectos da cultura
indigena e o inicio se deu com a leitura do livro infantil Kaba Darebu, de autoria de

Daniel Munduruku, que apresenta variados aspectos da cultura dos povos originarios.
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Durante pelo menos uma semana, nas rodinhas, a historia era retomada de
maneira a refrescar a memoria das criangas sobre a cultura indigena e leva-las a refletir
sobre as diversidades culturais apresentadas na obra. As atividades tipicas da educacéo
infantil eram desenvolvidas de maneira correlata a tematica. As criancas foram
levadas, por exemplo a refletir sobre aspectos da cultura abordados no livro que se
diferenciavam ou se assemelhavam as préprias vidas. Uma das turmas observadas
materializou essa percepcdo em um mural no qual as criangas conversaram, durante a
rodinha, sobre quais 0s animais 0 menino indigena da historia criava e quais 0s animais
que as familias tinham em casa, fazendo assim, uma reflexdo sobre as diferencas
culturais existentes, desenvolvendo estudo de animais selvagens e domesticados, por

exemplo.

A forma como esse momento foi conduzido permitiu que as criangas pudessem
conhecer outras formas de comunidade além daquelas as quais fazem parte, ampliando
suas visGes de mundo e proporcionando o respeito as tradigdes e ligacbes entre 0s povos
originarios e a natureza. A pratica possibilitou que experiéncias e valores desses povos
pudessem ser apreciadas e que as criangas reconhecessem outras logicas organizacionais
de sociedade. A rodinha representou o primeiro passo para o contato das criangas com a
ideologia do bem-viver, definida por Santana (2023) como uma filosofia de vida
originaria sobretudo de povos andinos e amaz6nicos, mas percebida em outras culturas,

cuja vida é organizada a partir da inter-relacdo com as pessoas e a natureza.

A ideologia do bem viver, se configura uma critica a sociedade capitalista na
qual estamos inseridos e cuja escola muitas vezes se torna reprodutora de desigualdades,
baseada em bens de consumo e exploracdo da mao de obra trabalhadora de da natureza.
Portanto a préatica de reflexdo acerca de outras formas de organizar e pensar a relacdo
com as pessoas e 0 meio ambiente surge, no espaco da educacgéo infantil, como um ato
subversivo na esperanca de que a sociedade possa fazer o caminho oposto ao

neoliberalismo e capitalismo predatorio.

Trata-se de uma prética pedagdgica voltada para a libertagdo das correntes
oriundas dos processos coloniais que ainda estdo enraizados em nossa sociedade, que
refletem até os dias de hoje em desastres naturais, como por exemplo os alagamentos e

erosdes ja ocorridos em regides do Distrito Federal e outras partes da Federacao.
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Numa manhd, ao fazer a rodinha, com apoio de um video do canal ZIS no
youtube a docente, apresentou palavras do nosso vocabulario que eram oriundas dos
povos indigenas, dentre elas a palavra JACARE, a partir dessa apresentacio a
professora trouxe para sala um fantoche de jacaré para que as criangas pudessem
manusear, trabalhou as letras existentes na palavra e como o0 seu objetivo no dia era a
identificacdo da letra J, em seguida exp0s outras palavras que continham a mesma letra
inicial (Jarra, Joaninha, Janela), as criangas puderam falar diversas palavras que elas
conheciam e tinham o mesmo som ou que sabiam ter a mesma letra, a partir de entdo
todos puderam falar, cabendo a professora fazer a mediacdo para que eles escutassem

uns aos outros.

Em determinados momentos, era impossivel entender o que era falado, pois as
criancas se empolgavam e se atropelavam nas falas, o que demandava da professora
uma capacidade de interceder para que as falas fossem valorizadas. Algo importante a
ressaltar nesse momento, é que para se trabalhar um campo comum a pré-escola, no
caso o0 reconhecimento, escrita e assimilacdo da letra com nomeacdes do dia a dia, a
professora proporcionou momentos de fala a todas as criancas, ouviu com atencéo e fez
contribui¢cbes em cada caso, algumas trouxeram o nome de pessoas da familia que

tinham a letra do dia.

Igualmente importante foi a acdo docente de fazer-se autoridade sem 0 uso
frequente do autoritarismo. Existe uma importante diferenca entre ser autoridade e ser
autoritario. De acordo com Demo (2005) ““a autoridade do argumento ¢, talvez, a unica
ndo autoritaria”, ou seja, quando o respeito insurge a partir da dialética com aqueles que
sdo, agem e pensam diferente de quem esta em posicdo de autoridade. A autoridade do
argumento com criangas pequenas ndo se da através de ameacas, como ficar sem
parque, por exemplo, mas através da argumentacdo fazendo com que a crianca
compreenda o motivo de determinado processo ser necessario naquele momento em
especifico. Ndo estou dizendo que ndo houve momentos cujo autoritarismo tenha
emergido, mas que este ndo se mostrou predominante nas praxis observadas. Nos
momentos de pedir atengao e silencio, por exemplo, falas como “esta na vez de o colega
falar, vamos escutar e depois vocé fala? ” (diario de bordo) faziam parte das mediagdes

para que as criangas ouvissem e fossem ouvidas por todos.

A conduta personifica 0 que o autor coloca como um desafio socioldgico na

invencdo da autoridade sem autoritarismo, pois trata do dominio da comunicagdo
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desimpedida que ao mesmo tempo que faz proveito de conhecimentos importantes,
permite ser rebatida. Como em momentos que as criangas partilhavam sua frustracdo e
questionavam “por que nao posso ser o primeiro? ” (Didrio de bordo), exigindo da

docente a habilidade de dialética.

IMAGEM 9 - MANUSEIO DE FANTOCHE

Fonte: Arquivo da F;esquisadora
Outro ponto a destacar na pratica foi o uso de fantoche como forma de fazer com
que as criangas participassem de maneira mais interativa e assimilassem a letra estudada
a algo concreto, saindo da ideia de uma pratica passiva de apresentar imagens e
ingressando na ideia de algo que as criangas pudessem manusear. Essa rodinha fez com
que a identificacdo do grafema a ser trabalhado fosse mais tranquila e posteriormente, a
realizacdo de quaisquer atividades que envolvessem essa tematica foi facilmente

desenvolvida.

Nesse momento a participacdo infantil se deu de maneira a definir o0 andamento
das atividades posteriores da aula, ainda que as criangas nao tivessem essa consciéncia,
suas falas e acGes estavam direcionando outros aspectos da aula. A professora soube
aproveitar o que as criancas tinham a dizer para que a partir dai pudesse envolvé-las no

assunto a ser trabalhado.

A participacdo da crianga nessa aula pode ser vista como algo banal, mas na
verdade havia uma parceria entre a professora e as criancas para que além de
identificacdo de letras e animais domesticados, fosse possivel por parte das criancas
reflexdo e expressividade sem que haja a adultizacdo da crianca, sem esperar que ela

ofereca além do que o seu desenvolvimento permita para a ocasido e ao mesmo tempo,
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explorando as potencialidades do raciocinio infantil. O conhecimento prévio das
criancas a respeito do que havia sido falado em outros momentos de rodinhas emergia
de temos em temos, como quando em uma conversa com uma das criangas, ela me

explicou gque o jacaré ndo pode ser um animal domesticado.

Em uma sexta-feira a tarde, a docente preparou um espaco embaixo de uma
arvore do pétio, com folhas de bananeiras e frutas. Naquele dia a rodinha estava voltada
para experimentacdo de frutas cujos nomes tinham origem indigena e que nds adotamos

na nossa cultura.

Antes de sair da sala, a docente explicou para as criangas que ao chegarem no
local preparado, elas deveriam sentar-se em circulo para que 0 momento a atividade
fosse realizado naquele local. Com o apoio do mesmo video utilizado pela outra
professora, foi realizada uma atividade que envolvia o paladar e o reconhecimento de

palavras com a origem tupi-guarani.

IMAGEM N° 10 - RODINHA DE EXPERIMENTACAO

Fonte: ’Arquio da equisadora

Uma a uma as criangas provaram caju, maracuja e abacaxi. Puderam expressar
suas preferéncias e relatar o que gostaram ou ndo em determinada fruta. As criancas
falaram sobre textura, sabor, cor, cheiro, dentre outros aspectos que puderam perceber.
Um ponto levantado durante a conversa foi a maneira de se comer 0 abacaxi, que para
aquelas criancas que ja conheciam a fruta, era feito descascado e cortado em rodelas e

gue a professora mostrou a maneira indigena, na qual os gomos sdo retirados.

Para Santana (2023) os povos indigenas sdo agentes historicos na sociedade
brasileira, juntamente com os quilombolas, cujos métodos integram os principios do

bem-viver, que valoriza o conhecimento e a sabedoria pratica, prezando pela
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diversidade e pluralidade que ligam todos os seres e a natureza. Portanto tornam-se uma
critica viva ao eurocentrismo e a cultura colonialista que ainda ressoa em nossa

sociedade a partir da resisténcia e da preservacao de suas tradigdes.

A elaboracdo de uma atividade que exalte vocabulario oriundo dos povos
originarios e a sua cultura, que por muitos anos tem sido tratada como inferior e ndo
civilizada, corrobora para a formacao de criancas que percebem as tradi¢cdes do outro
como igualmente ricas, constituindo dessa forma um projeto educacional que atua para
o livre pensar e para busca de superacdo das desigualdades, inclusive culturais e
intelectuais, postas na sociedade. A partir disso a aplicacdo do curriculo da Educacéao
Infantil, se revela em uma ac¢édo educativa contra hegemonica no processo de construgdo

da identidade da propria crianca.

O destaque as duas atividades desenvolvidas durante a rodinha se deve ao fato
de a Plenarinha 2023/24 ter como tema gerador Identidade e diversidade na educacéo

Infantil: Eu sou assim e vocé, como é?

Durante as entrevistas as duas professoras relataram ndo terem se envolvido
efetivamente na Plenarinha, sequer estavam cientes de qual era a tematica, por esse
motivo consideravam nédo terem desenvolvido o projeto. Uma delas chegou a falar que
ndo sabe relatar quais as dificuldades durante o processo de aplicacdo da Plenarinha por
nunca ter participado, portanto desconhecia 0s obstaculos que podiam surgir aos
professores que aplicavam o projeto, tais relatos sdo contrarios a pratica da participacao
das criancas, da valorizacdo da cultura indigena e da rodinha nas duas turmas. O
incentivo a escuta infantil estd consolidado nas agdes das professoras e incitado nos
projetos escolares ao ponto de ambas as docentes terem desenvolvido o tema gerador

em variados momentos da observacao sem sequer nomearem como Plenarinha.

Para Demo (2009) a valorizagdo da cultura faz parte do processo de
identificacdo com a comunidade e atua como instrumento de participacdo, ou seja, a
apreciacdo ludica da cultura indigena durante a observacdo foi um fio condutor de
participacdo das criangas na Plenarinha. Para o autor, tal acdo ativa as potencialidades
criativas na relacéo entre o individuo, no caso a crianga e 0 meio. Além disso a pratica
de valorizacéo da cultura indigena em variados momentos, ndo so na rodinha, quebra o

paradigma no qual apenas uma tradi¢do elitista é valorizada, fazendo com que as
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criancas se percebam como pessoas impactadas pelos conhecimentos dos povos
originarios.

De maneira sutil e inconsciente, as professoras desenvolveram a tematica da
Plenarinha 2024 com suas turmas e contribuiram para a construcdo identitaria das
criancas em relacdo ao reconhecimento de si como produto de uma série de ac¢des
culturais, bem como para que elas se percebessem atores que também produzem
influéncia. Entretanto a auséncia de intencionalidade para direcionar o projeto de
maneira a captar percep¢des das criancas que impactassem nas futuras propostas
politicas, foi um impedimento para que as professoras se entendessem como ponte para

as mudancas.

Quando as professoras trouxeram para rodinha objetos para manuseio e
degustagédo de frutas foi atendido com exatiddo um ponto trazido logo nas primeiras
paginas de orientagdo do caderno da Plenarinha, o campo da BNCC “O eu, o outro e o

no6s” impulsionado pela exploragdo e da descoberta.

Quando falamos de Plenarinha, a presenca do adulto é essencial, pois ela
compde uma face antagbnica da mesma moeda, a outra face pertence a crianca. Esses
dois lados se complementam, sendo o adulto o lado racional e por vezes operacional e a
crianga o lado criativo, que traréd inspiraces e utopias. Cabe as professoras tecer uma

costura entre o que a criatividade das criancas propde e o que é exequivel.

A participacdo das criancas na Plenarinha de forma ndo intencional contribui
para um ponto de vista adultocéntrico das acbes pedagdgicas para primeira infancia,
fazendo com que o processo se incline a favorecer estruturas dominantes, ou seja tende
a prevalecer a visdo do adulto. As didaticas aplicadas em ambas as turmas, se
direcionadas com intencionalidade especifica do projeto poderia ter trazido frutos ainda
mais valiosos, do ponto de vista da aplicabilidade de a¢Oes educativas sob a perspectiva

das criangas.

Nos cabe entdo refletir sobre o aspecto da nitidez de metas do projeto, as trés
profissionais entrevistadas revelaram que ndo os compreendem a intencionalidade da
Plenarinha, consideram que existe muito embelezamento da proposta e pouco
direcionamento. Uma das delas levantou esse fator como item principal na dificuldade

de execucéo.
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Pesquisadora: O que vocé acha que é o maior desafio na aplicacdo da
Plenarinha?

P1: Um objetivo! Eu acho que tem um caderno (guia) de como a gente
deve fazer (as atividades), do tema, da programacéo, das culminancias,
mas o projeto em si, qual o objetivo que deve ser alcancado pela escola
com a Plenarinha?

Um foco, trés objetivos da plenaria local (escola): ouvir as criangas,
documentar, produzir ndo sei 0 qué.

Fazer um objetivo unico dentro das escolas, um simples, tentar executa-
lo e a gente voltar a essa configuracéo, que o Recanto vai fazer de novo,
das Criancas serem escutadas numa plenéria. Porque se € Plenarinha,
uma plenarial

Ou fazer dessas escolas de crianca pequena, da primeira infancia,
lugares de plenaria. Eu ndo sei se alguma escola dentro do Recanto ou
dentro da rede conseguiu montar uma plenaria. Ou a rodinha € uma
plenaria?

Fica evidente que as primeiras Plenarinhas tinham objetivos nitidos: a
elaboracdo do Curriculo em Movimento, a construcdo e divulgacéo do Plano Distrital da
Primeira Infancia e a revisdo para o Projeto Politico Pedagogico das escolas. Com o
passar do tempo, o projeto perdeu essa finalidade pratica e essa meta objetiva. Ainda
que os temas desenvolvidos tenham profunda ligacdo com o universo infantil e que as
criancas tenham muitas contribuicGes a dar a cerca deles, ndo existe um produto fim que
sera construido a partir da escuta, ou seja, a escola escuta, mas ndo ha uma

implementacao sistematica das sugestoes.

Uma vez que os documentos foram elaborados e revisados, a Plenarinha deveria
agir como um instrumento de construcdo de espacos reais na sociedade para
atendimento as criancas, ndo s6 na educacdo, mas em todos os aspectos da infancia,
levando em consideracdo os direitos dessas criancas. Tendo as criangas conquistado
espaco de participacdo da primeira infancia na elaboracdo de documentos, o proximo
passo deveria ser a conquista de equipamentos a partir da escuta das criangas,
fortalecendo e ampliando os atendimentos de acordo com as necessidades do publico

alvo.

Ap0s decénio da elaboragdo dos documentos, a maioria deles foram revisados, o
Curriculo em Movimento teve uma nova versdo em 2018, traz brevemente em seu texto
a influéncia da Plenarinha em sua reelaboracdo, sem entrar em detalhes quanto as

estratégias, metodologias e quantitativos de criancas participantes naquele ano. Apenas
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elucida que a partir da Plenarinha o Curriculo destaca a diversidade das infancias no

territorio do DF.

O Plano Distrital pela Primeira Infancia, teve uma nova versdo para o decénio de
2023/2033 e relata em sua apresentacdo ter contado com a participacdo infantil, de
acordo com o texto, houve através da Plenarinha, influéncia das 415 escolas, 40
Coordenacdes Regionais de Ensino, 134 instituicdes parceiras que totalizaram 47.000
criancas matriculadas na rede publica de ensino que desenvolveram acdes para revisao
do Plano, tendo a Plenarinha como principal meio de consulta. “Além da escuta
especifica para consideracdo na escrita e recomendacdes das criangas matriculadas nas
instituicGes indicadas, é importante destacar o trabalho desenvolvido ao longo do ano
pelas equipes da Secretaria de Estado de Educacdo, denominado Plenarinha da
Educacdo Infantil. ” (PDPI — 2023/2033)

Para a revisdo do projeto muitas estratégias utilizadas para escuta das criancas
sdo praticamente idénticas aquelas existentes nos guias orientadores das Plenarinhas ao
longo dos anos. As Rodas de Conversa a partir da leitura de um livro, video ou imagem
se apresenta em varios pontos do documento quando se faz referéncia ao momento de
escuta das criancas. Algumas poucas unidades de ensino foram selecionadas para esse

momento voltado para a construcdo do PDPI, com esse objetivo especifico.

Os cadernos guias dos ultimos anos da Plenarinha ndo incluiam, em seus
objetivos, a proposicdo de acdes concretas ou a revisdo de metas do PDPI. Isso
confirma a observacéo feita por uma das professoras de que, embora o projeto seja rico
em potencial, falta nitidez nos objetivos a serem alcancados. Essa auséncia de
transparéncia deixa uma lacuna significativa em relacdo ao produto final esperado ao
término de cada tema, dificultando a avaliacdo do impacto e a continuidade das acdes

propostas.

Para Bezerra (2018), o capitalismo redefiniu a democracia, restringindo-a aos
parametros do liberalismo e transformando-a em um sistema que prioriza 0s interesses
do mercado em detrimento da participacdo popular e da justica social. 1sso impacta
diretamente a forma como as informagdes circulam. Para a autora, alguns mecanismos
sdo utilizados de modo que “chamamento a participagdo muitas vezes ndo tem como
objetivo o envolvimento na concep¢do da politica, mas sim a legitimagdo de propostas
previamente concebidas” (BEZERRA, 2018 p. 45).
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Sendo a Plenarinha um projeto desenvolvido por toda a rede publica de ensino e
instituicdes parceiras, € dificil pensar que a construcdo do PDPI se deu realmente de
forma a promover a participagdo democrética e a escuta das criangas se 0 projeto que
fomentou essa participacdo ndo possui dentre os seus objetivos a meta aberta de se

repensar, avaliar e propor a¢oes para o Plano Distrital.

Dessa forma, destaca-se que os dados acerca da participacdo foram os
seguintes: foram envolvidas 23 organiza¢bes sociais, 281 profissionais e
1.541 criangas, que realizaram atividades em suas respectivas instituicoes
educativas conveniadas, com unidades em Brasilia, nas regides
administrativas: Aguas Claras, Brazlandia, Lago Sul, Plano Piloto (Asa
Norte), Recanto das Emas, Riacho Fundo, Samambaia, Sobradinho e
Taguatinga. (PDPI — 2023/2033)

N&o é claro o método de escolha das instituicdes que tenham compartilhado
desse momento, a postura duvidosa quanto a escolha de representatividade parece,
consequentemente, com uma acdo que remete a manipulacdo e a decoracao trazidas por
Hart (1992) na escada de participacdo, pois apesar de terem sido relatadas rodas de
conversa, brincadeiras e outras agdes pertinentes a participagdo, ndo existe um processo
democratico de escolha das instituicbes e a democracia € um pilar da conquista
participativa, sem democracia no processo de escolha a participacdo nao passa de pura

manipulag&o.

A dificuldade em estabelecer objetivos claros em ambito distrital, se reflete na
execucdo da Plenarinha local da escola, pois apesar de haver uma participacédo real das
criancas na acdo da direcdo que culminou na troca dos equipamentos do parquinho, ao
mesmo tempo, ndo houve uma consciéncia das professoras de que aquele ato estava
relacionado a Plenarinha, na verdade a propria direcdo, so se deu conta desse fato com o
passar do tempo, apds ser feito um momento de explicacdo dos objetivos desta pesquisa

e a observacdo ser iniciada.

8. DESENHOS QUE SE TRANSFORMARAM EM UM NOVO
PARQUINHO

Ao chegar em qualquer escola de educagdo infantil, um item obrigatorio a
estrutura € o parquinho. Durante meu periodo de atua¢do, um dos motivos que mais me

causaram angustia e até debates acalorados foi a constante retirada de momentos
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recreativos e de parquinho das criancas por serem consideradas atividades de menor
valor pedagdgico. Alguns profissionais e gestdes colocam esse recurso em segundo
plano, tal qual acontece com o recreio, limitando os momentos de aprendizagem através

da interacdo espontanea das criancas.

Com inicio das observacdes percebi com felicidade que o uso desse espaco é
muito valorizado pelos profissionais na UE, sendo sempre priorizado no planejamento o
horério da turma aquela atividade. Pouco tempo ap0s a minha chegada deu-se inicio a
troca do equipamento, curiosa para saber como havia se dado esse processo, afinal a
estrutura parecia nova e em boas condi¢Ges, comecei a perguntar para as criangas e para
as profissionais as motivacdes para substituicdo, o tema foi levantado em conversas

instintivas e em rodas de conversas direcionadas pelas professoras.

IMAGEM 11 - PARQUINHO ANTIGO

Fonte: Arquivo da Pesquisadora

Em alguns momentos espontaneos as criancas diziam que a tia (referéncia a
diretora da escola) havia prometido um parquinho maior, que haveria mais brinquedos
para que elas pudessem brincar. Em um dado momento as professoras relataram que
além da quantidade de brinquedos, a mudanga se dava em virtude de uma quantidade
significativa de criangas que vinham se machucando no espaco, pois a estrutura era
adequada para idades maiores e colocava em risco a integridade fisica das criancas
pequenas, por esse motivo, elas enquanto professoras ficavam constantemente limitando
determinadas brincadeiras que seriam seguras em um equipamento mais adequado, por
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medo dos machucados. Durante a minha passagem pela escola, fiz registros de todas as
etapas da troca do equipamento e acompanhei a ansiedade no aguardo da inauguragéo
do novo espaco para brincar.

Aos poucos a relagdo da troca do parquinho com a Plenarinha local foi se
manifestando de maneira sutil, por meio de momentos espontaneos de interagdo com as
criancas e professores descobri que no inicio do ano letivo, passado o periodo de
adaptacdo, todas as turmas realizaram uma atividade na qual consistia em registrar
através de um desenho qual era a melhor coisa na escola, o que elas mais amavam e de
acordo com a gestdo os dois itens que mais apareceram nos registros eram: Parquinho e

o Lanche!

Ao fazer esse levantamento com as professoras, a gestdo também recebeu a
devolutiva das profissionais, que relataram seus receios diante da facilidade com a qual
vinham acontecendo acidentes no parquinho e a partir de entdo passaram a se
movimentar para conseguir que fosse realizada a troca do equipamento por um que
proporcionasse mais autonomia e seguranga para as criangas nos momentos de

brincadeiras livres.

De maneira organica e sem explicitamente dar o nome da Plenarinha a acdo, a
gestdo partiu de uma atividade realizada pelas criancas, para uma reflexdo acerca das
angustias da equipe para uma acao efetiva que culminou na inauguracdo de um novo
parquinho. Dessa maneira foi efetivada uma das estratégias descritas no Quadro 2 de
execucdo da Plenarinha, o uso do desenho como forma de escuta ativa das criancas e
considerando os registros na tomada de decisdes que dependiam de recursos financeiros.
A gestdo passou a pedir apoio tanto a regional de ensino quanto a parlamentares que

visitavam a escola para que o desejo por um novo parquinho fosse atendido.

A prética identificada na acdo da escola se configura na escada de Hart (1992)
como o quinto degrau de participacédo, no qual o adulto faz uso da consultoria infantil
para um projeto preparado e conduzido por adultos, mas as criangas séo envolvidas de
maneira a compreender e ter suas opinides consideradas seriamente. O relato das
criancas sobre a parte da escola mais gostavam foi decisivo para que a gestdo

priorizasse 0 parquinho como espaco a ser reformado.
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IMAGEM 12 - PRIMEIRO USO DO PARQUINHO NOVO

Fonte: Arquivo da Pesquisadora

A valorizacdo do desenho como maneira de expressdo infantil se destaca nesse
momento como um combustivel para acdo que se transfigurou em um ato politico de
direito ao brincar das criancas que ali frequentam. Além disso, o ato de desenhar faz
parte do constructo do eu de cada individuo. Para Goldberg (2018), € no processo
expressivo e simbolico que a crianga da sentido e significado as suas vivéncias e
experiéncias, revelando para nés muito mais do que muitas vezes podemos e

conseguimos acessar.

Quando a crianca se instala com sua folha de papel contra a parede, ela encontra
um espago que se torna um prolongamento de seu “eu”, no interior do qual ela pode
tudo. Essa superficie branca, tela ou espelho, permite que, sozinha consigo mesma, viva
um momento fora do tempo e do espago reais, rico de sensacdes e de necessidades
pessoais que Stern descreveu como “o didrio intimo de seu psiquismo”, comparado ao

mundo do sonho. (GREIG, 2004)

De acordo com o autor, 0 ato de desenhar traz consigo a possibilidade de
autoconhecimento, possibilitando o exercicio da criatividade e de uma manifestacéo
artistica que ndo esteja apegada a rigidez. A escuta da crianca através do desenho pode
ser realizada de forma direcionada, como no caso da escola observada, que deu um tema
a ser desenhado ou de maneira livre, permitindo que a crianca desenvolva seu desenho
livremente.
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A segunda pratica (o desenhar) também foi perceptivel durante as observacoes,
um exercicio comum € a saida para o patio para que as crian¢as desenhem livremente no

ch&o do pétio e em algumas paredes.

IMAGEM 13 - DESENHANDO NO CHAO

&

R
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Fonte: Arquivo da Pesquisadora

A valorizacdo dos desenhos das criangcas estd presente em variadas acdes
pedagogicas da instituicdo, dentre elas a construcdo de murais, ornamentacdo de
eventos, o que indica uma contribuicdo da escola para a formacao individual e subjetiva
de cada um. O desenho infantil se constitui no cotidiano escolar como um recurso de
fala, sendo ele um importante instrumento de expressividade, valorizando esse recurso a

escola conseguiu dar um viés politico participativo as criancas.

No momento em que a escuta foi realizada de maneira a ndo esperar respostas
adultizadas das criangas, mas a0 mesmo tempo trazendo impacto real a rotina e a
estrutura escolar, deu-se a préatica da proposta da Plenarinha, ainda que ndo tenha se
nomeado dessa forma. A equipe buscou nas criangas uma informagéo simples e a partir
dela fez reflexBes e elaborou estratégias para atender ao que as criangas haviam
colocado no desenho. Se 0 que as criangas mais gostam na escola é o parquinho e 0
lanche, logo esses itens merecem ser revisitados para saber se atendem de maneira
satisfatoria ao seu publico alvo, essa acdo permitiu uma participacdo cidadd das criancas

no processo de avaliacdo dos itens ofertados.

97



IMAGEM 14 - PRIMEIRO DIA DO PARQUE NOVO MONTADO

Fonte: Arquivo da Pesquisadora

Durante o periodo de espera também houve muita manifestacdo de
expressividade das criangas, choros daqueles que ndo entendiam o motivo da interdicéo
(principalmente dos alunos que estavam no espectro autista), rebeldia daqueles que
insistiam em dar uma escapadinha para brincar, ansiedade daqueles que ficavam o
tempo todo na porta da sala, atentos a qualquer movimentacdo. Cada pega nova que
entrava era uma festa, com direito a pulos e gritinhos de alegria, as criangas
acompanharam atentas, cobraram e fiscalizaram a seu modo, conforme seu

desenvolvimento.

Outra pratica comum a educacdo infantil foi fundamental nesse momento de
espera: A rodinha. Todos os dias, em algum momento da aula, eram feitas, durante a
atividade da rotinha, as atualizacdes do que estava acontecendo na montagem do novo
parquinho. Durante todo o processo de mudanga do equipamento, havia um cuidado por
parte dos profissionais em buscar maneiras de elucidar as criancas sobre a necessidade
da troca para que os acidentes diminuissem, sobre o andamento da montagem,
imprevistos no processo € 0 que mais acontecesse no dia a dia. As criancas tinham
durante todo o periodo a no¢do de que a troca do brinquedo tinha sido decidida pelos
adultos envolvidos por motivos de seguranca, além de serem constantemente

atualizadas do progresso.

8.1. COMO AS CRIANCAS PARTICIPAM

A instituicdo observada nédo realiza um momento de culminéncia especifico para
a Plenarinha, suas agdes baseiam-se na integracdo dela em todos os demais projetos a

serem trabalhados no ano, durante a pesquisa foram passiveis de observacdo os projetos
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sobre cultura africana e indigena, entrada animada, banco do jardim (arrecadacédo e
prestacdo de contas), alimentacdo saudavel e auto-servimento, mexendo e remexendo
meu corpinho (psicomotricidade), um jardim de histdrias (leitura), somos todos flores
do mesmo jardim (inclusdo). Para os fins da pesquisa, foram consideradas como
Plenarinha Local as acdes educativas desenvolvidas pela UE que transparecessem 0S
seguintes fins: politica social alinhada ao tema da Plenarinha, que no caso do ano em
estudo trata-se da identidade.

Para Demo (2009) a politica social se d& quando o planejamento conjectura a
reducdo das desigualdades sociais, portanto a politica social foi escolhida a fim de
determinar quais acdes possibilitam as criancas uma participacdo dentro das atividades
realizadas de maneira a contribuir para a superacdo de desigualdades na participacdo e
protagonismo. No que se refere a Plenarinha, esse critério seré aplicado na identificacdo
de momentos nos quais as atividades que configuram o projeto atuam de maneira a
reduzir as desigualdades existentes tanto entre o publico infantil atendido quanto
aquelas que atuam para reduzir o desequilibrio de oportunidades de participacao entre as
criancas e os adultos no que tange a a¢cdes que impactam na organizacdo do trabalho

pedagbgico.

De acordo com o PPP da escola, a Plenarinha acontece durante todo o ano
envolvendo acdes que estimulem a participagdo das criangas, a realizacdo de rodas de
conversa, momentos de escuta atenta e conhecimento das preferéncias individuais e
coletivas das criancas a fim de promover igualdade de oportunidades educacionais entre
as criancas de diferentes classes sociais, etnias e territorios através da expansdo de
acesso aos bens culturais (DISTRITO FEDERAL, 2024). O documento traz ainda a
valorizacdo de eixos transversais do curriculo em movimento durante a execucdo da
Plenarinha, sdo eles educacdo para sustentabilidade, educacdo para diversidade e
cidadania em e para os direitos humanos. Por meio dos critérios trazidos pelo
documento, a Plenarinha local possui, baseado no conceito de Demo (2009), viés
politico social, uma vez que quanto mais vulneraveis socialmente as criangas s&o,
menores sdo as suas oportunidades de participacdo e no PPP fica explicita a busca pela

superacédo dessa desigualdade.

A participagdo infantil se faz a partir do seu entendimento do mundo ao seu
redor, portanto, sua participacdo esta diretamente relacionada a maneira como ela

percebe 0 ambiente no qual esta inserida. Essa percepcao do todo, na maioria das vezes,
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é reproduzida nos momentos de brincadeira, principalmente aquelas que sdo livres, nas
quais as criangas se auto organizam e buscam na prépria cultura, aprendizado e vivéncia
elementos que sirvam se embasamento para roteirizar o ato de brincar, sendo ele a

expressao viva da interpretacao infantil.

IMAGEM 15 - BRINCADEIRA LIVRE

Fonte: Arquivo da Pesquisadora

Considerando que a educacdo publica é aberta a todos, sem distin¢do, existe em
qualquer escola uma desigualdade social entre as proprias criancas, o que faz com que
aquelas menos desiguais estejam mais sujeitas a ter a participacdo facilitada. Dessa
forma, conforme o PPP, a Plenarinha atua dentro da instituicdo, como um aparelho da

politica social para redugéo das desigualdades das infancias no quesito participagéo.

8.2 O BRINCAR COMO INSTRUMENTO DE POLITICA SOCIAL

Uma das principais formas percebidas para promover a reducdo das
desigualdades das infancias na escola é a promocdo de variados momentos de
brincadeira com materiais e espacos diversificados, portanto a brincadeira se mostrou o
principal instrumento de reducdo das desigualdades sociais da infancia dentro da escola.
Para que isso fosse possivel, foi perceptivel o envolvimento de variados atores que
também se encontram descritos no PPP (direcdo, supervisdo, coordenacédo e docentes)
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Os momentos de brincadeiras sdo priorizados e isso fica evidente na rotina das
turmas observadas, uma vez que a maior parte das horas é preenchida por atividades que
envolvam algum tipo de brincadeira. As criancas passam a maioria do tempo descalcas,

pois isso facilita 0 acesso a espa¢os como parquinho, caixa de areia e sala de espelhos.

Durante o desenvolvimento do projeto sobre cultura indigena, a cada semana era
apresentada pelo menos uma brincadeira dos povos originarios para que as criangas
vivenciassem. Ficava a cargo da direcdo, supervisao e coordenacdo a organizacdo dos
espacgos para o desenvolvimento desses momentos e formacéo de professores durante a
coordenacgdo. Aos professores cabia a didatica para as experiéncias ludicas. A maioria

das atividades envolviam brincadeiras no péatio, na quadra e sala de espelhos.

IMAGEM 16 — EXPERIENCIA COM ARGILA E OUTROS ELEMENTOS DA
NATUREZA

Fonte: Arquivo da Pesquisadora
A didatica adotada permitiu que ao desenvolver o estudo sobre as culturas
indigena e africana, também houvesse o reconhecimento de si e do outro, considerando
as relacdes sociais, utilizando do eixo brincadeira previsto no Curriculo em Movimento

da Educacéo Infantil para que essa aprendizagem pudesse acontecer.

8.2.1. Voa gavido e a necessidade de uma arquitetura para as infancias

A brincadeira foi realizada no patio da escola, consistia no desenho de uma

arvore no chdo e em cada galho existia um ninho de passarinho. As criangas eram
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posicionadas, uma em cada galho/ninho e uma era escolhida para ser o gavido, sempre
que a professora gritava "voa gavido" as criancas que representavam os passarinhos

deveriam sair correndo e tentar fugir do gavido.

IMAGEM 17 — VOA GAVIAO

Fonte: Arquivo da Pesquisadora

A descri¢do acima foi uma vivéncia realizada por toda a escola, cada turma com
seu horério de uso do espaco, na qual as criangcas puderam experenciar a brincadeira
com origem nos povos indigenas, ela faz parte da cultura infantil do povo Kalapalo, que
vive ao sul do Parque indigena do Xigu, no Mato Grosso, originalmente a brincadeira é
chamada de Toloi Kunhiigu. Entre o povo Kalapalo ela costuma acontecer préximo a
um rio ou lagoa e aquele que a propde costuma ser o gavido (LIMA e BARRETO,
2005).

Através dessa brincadeira, as criangas puderam além demonstrar sua destreza
para fugir ou para pegar os colegas, conhecer um jogo fundamental na formacdo do
povo Kalapalo, valorizando a cultura de povos originérios, reconhecendo as
semelhancas entre o brincar da crianca indigena e o préprio. As principais semelhancas
apontadas pelas criangas na roda de conversa, realizada posteriormente, foram o ato de
correr e 0 ato de pegar, que se assemelha a brincadeira popular de pique-pega. Essa
percepcdo de similaridades remete a uma das caracteristicas da complexidade da
aprendizagem trazida por Demo (2002) que ¢ a “dindmica”, as duas brincadeiras
possuem composi¢es semelhantes, porém existem ajustes. A estrutura do brincar, é
diferente de uma cultura para outra, porém existem componentes que resistem (correr e
pegar), ou seja, em todas as culturas e tempos existe 0 ato de brincar, entretanto devido

a sua caracteristica dindmica, a forma de brincar é variavel de acordo com a cultura e o

102



tempo em que se brinca. Tal caracteristica, demonstra que em todas civilizagdes e
tempos a crianga aprende através do brincar, sendo que aquilo que é aprendido se altera
conforme o tempo e espaco que a brincadeira acontece.

Apesar de parecer simplorio, a conversa com as criangas levantou um problema:
elas acharam o espaco destinado para correr pequeno. A queixa revela uma falha nos
projetos arquitetdnicos da maioria das escolas que atendem a primeira infancia: espacos
pequenos para criancas pequenas. N&o existem nessas escolas espacos destinados para o
livre exercicio do correr, mesmo esse sendo um ato tdo comum a crianga. As escolas
destinadas exclusivamente & educacdo infantil no Distrito Federal, ndo possuem em seu
projeto arquitetdnico a quadra de esportes, que seria um espaco apropriado a pratica de
atividades que envolvessem corrida e bola. Na instituicdo observada, uma pequena
quadra foi construida pela gestdo aproveitando um espaco obsoleto ao lado da Gltima
sala, entretanto, trata-se de um ambiente pequeno, sem cobertura e acessibilidade.

A auséncia de espacos destinados a atividades que proporcionam o correr na
primeira infancia, ¢ um indicativo do qudo ultrapassada e hegemonica se apresenta a
nossa proposta de educacdo infantil na pratica. Enquanto os documentos orientadores
demonstraram evolucdo no que se refere a teoria de desenvolvimento infantil, as

estruturas ofertadas dificultam e limitam a¢6es reais.

De acordo com SILVA (2023), apesar de alguns pensadores da educa¢do como
Froebel, Steiner, Montessori e Malaguzzi ressaltarem a relevancia da organizacdo do
ambiente para a aprendizagem das criancas pequenas, a ideia de uma arquitetura
pensada para as escolas de primeira infancia s6 comecou a se fortalecer na década de 20
como uma solucdo a problemas urbanos relacionados a infancia, havendo como

inspiracdo para as edificaces os pensadores da educacao supracitados.

A partir desse acontecimento, levanto aqui uma problematica, a arquitetura
urbana desconsidera as criangas pequenas na maioria dos espacos sociais, a exemplo
banheiros familiares e fraldarios que tiveram o seu primeiro projeto de lei apenas em
2018 e que desde 26/12/2023 esta remetido a Camara dos Deputados, sem andamento
no processo (BRASILIA, 2018). Na maioria dos ambientes até entdo as criancas
precisam fazer uso de estruturas destinadas a adultos e as trocas de fraldas séo

improvisadas pelos responsaveis, ou seja, a sociedade como um todo ndo se adapta para
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receber as criangas, espera que a crianca, um ser em desenvolvimento, se adapte a

sociedade tal qual ela se encontra.

Essa pratica social na qual as criancas precisam se moldar as estruturas pensadas
por adultos, feitas por adultos e para adultos se reflete em uma arquitetura hostil as
infancias, na qual a espontaneidade de comportamento da crianga passa a ser cerceada
através das estruturas fisicas que sdo postas de modo a dissuadir 0s comportamentos,

considerados, por alguns adultos como um incébmodo.

Os espacos na sociedade sdo projetados, ndo para exploracdo e aprendizagem
das criancas, mas para a docilidade dos corpos (FOUCAUT, 1926-1984), que sdo
adestrados desde a mais tenra idade de maneira a reproduzir legados coloniais e
neoliberais. Esses mecanismos que mantém os individuos ddceis, permitem a

perpetuacdo de valores marcadamente eurocéntrico, excludentes e desiguais.

Essa cultura possui raizes profundas que culminam no impacto das edificagdes
ofertadas para primeira infancia, cujas estruturas se apresentam com espacgos pensados
para o controle da crianga ao invés de incentivar a exploracdo do ambiente por ela. O
Plano Distrital pela Primeira Infancia (PDPI, 2023) aborda a problematica da crianca e o

ambiente e traz metas referentes a essa problematica.

Portanto, compete ao Governo do Distrito Federal e a sociedade civil elaborar
e implementar projetos e a¢tes que busquem o pleno direito da convivéncia
da crianca em seu espaco territorial. Faz-se necessario oferecer tempo e
espagos publicos adequados para nossas criangas, com desenvoltura,
movimento e imaginagdo, brincarem e ocuparem pragas, jardins, ruas,
avenidas, parques, areas verdes e outros equipamentos publicos. Plano
Distrital pela Primeira Infancia p. 152 (PDPI, 2023)

Foram tracadas quatorze metas no PDPI 2023/2032 para superacao dessa cultura
destaco aqui as de numero 6 e 10 que tratam do reconhecimento da realidade vivida,
mapeamento dos espacos publicos, ampliacdo de oferta de equipamentos ludicos e

manutencdo dos mesmos.

Dentre as metas tragadas, nenhuma delas pretende repensar espagos fisicos nas
escolas, o0 que resulta na oferta de um espago empobrecido para experiéncia infantil. As
escolas de primeira infancia que desenvolvem acdes voltadas para o ludico, movimento
e expressdo, o fazem na base do improviso e de muita burocracia para a aquisicdo de
estruturas adequadas.
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Apesar do reconhecimento de que o espaco fisico para a crianga possui
representatividade na aprendizagem e desenvolvimento, ainda que teoricamente, se
reconheca que o desenvolvimento e a aprendizagem se ddo em todos 0s espagos, ndo
apenas nas escolas e salas de aula, sdo poucas as iniciativas que de fato sdo realizadas

com as criangas para que esse obstaculo seja superado.

A auséncia de criticidade aos espacos ofertados a primeira infancia contribui
para ideia de uma educacédo neoliberal com arranjos voltados para atender aos ideais do
capitalismo predatério e exploracdo das classes trabalhadoras, pois criangas néo
participes e acriticas, tornam-se adultos que ndo questionam os modelos postos de
sociedade. A infancia, nesses ideais, ndo passa de terreno fértil a perpetuacdo da

hegemonia.

A postura neoliberal surge na LDB9394/96 (BRASIL, 1996) quando esta diz que
a educacéo escolar deve estar ligada ao mundo do trabalho. O individuo a ser educado,
ocupa nesse momento, o lugar de futuro substituto para a mao de obra obsoleta, na
maioria esmagadora dos casos, esse papel estd destinado a filhos das classes
trabalhadoras, que, portanto, ndo precisa refletir, participar e criticar o que esta posto,
mas precisa ser treinada a cumprir um papel social de trabalho que contribua para o
capitalismo, preenchendo, muitas vezes, subempregos. “Essa crianga que ndo tem o
direito de fazer barulho, correr, pular, sequer ocupa todos os ambientes da casa que
habita, pois, as simples a¢des inerentes da infancia séo tidas como improprias ao olhar
do adulto que muitas vezes é juiz” (SEVERO, 2024).

Mariz (2015), analisa as praticas educacionais liberais e seus impactos

negativos.

Uma pratica conservadora, mesmo quando permeada de modas pedagdgicas
do momento, que ndo favorece a autoria de nenhum dos envolvidos. Acaba
por estabelecer uma préatica que ndo aprende com o passado, mas o congela
através da reproducdo. Uma préatica que se relaciona com a realidade social
como se essa fosse composta por determinacBes e ndo condicionamentos.
Uma pratica que reforca a opressdo, mesmo quando ndo deseja
objetivamente. (MARIZ, 2015)

O autor destaca que, apesar de adotar elementos modernos, a pratica tradicional
ndo promove a autoria ou a participacédo ativa dos individuos envolvidos, mantendo uma

estrutura rigida que ndo permite inovacdo ou transformacdo. Essa pratica atua de
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maneira a relacionar a realidade social como se esta fosse constituida por fatos
imutdveis, e ndo por fatos influenciados por contextos passiveis de transformacéo,
ignorando a complexidade dindmica da realidade social e limitando a capacidade de as
praticas educativas atenderem as necessidades e desafios atuais. Dessa maneira,
corrobora para a opressao, ainda que de forma ndo intencional, a partir da limitacdo da

participacdo dos envolvidos.

A Secretaria de Planejamento, Orcamento e Administracdo, a Secretaria de
Desenvolvimento Urbano e Habitacdo, a Secretaria de Obras e Infraestrutura e a
Secretaria da Inclusdo estdo entre os 06rgdos que ndo possuem nenhuma agao
direcionada a primeira Infancia (PDPI1,2023), o que torna inviavel a implementacéo de
politicas urbanisticas que atendam as reais necessidades das infancias para além das
escolas. Diversas proposicOes acerca da primeira infancia poderiam ser alcangadas em
uma atmosfera cujas execucdes de politicas publicas fossem articuladas entre 0s 6rgéos,
deixando a crianca de ser responsabilidade apenas de servigos educacionais e de salde.
O préprio plano traz como exemplo o monitoramento informatizado e previsdo
orcamentaria como limitacbes que poderiam ser vencidas em um cenario mais
cooperativo entre 0s 0Orgdos, mas nao deixa de revelar vicios de uma cultura
adultocéntrica: “Se mencionarmos o lazer como necessério para salde mental, o
cuidador de uma crianca pequena precisa de uma estrutura urbana que permita o passeio
na praca (faixas de pedestres, espaco amplo e calcamento que permita a passagem do
carrinho de bebé). ” (DISTRITO FEDERAL, 2023)

O que chamo atencdo no trecho acima € o fato de o lazer ser trazido a tona nédo
do ponto de vista da necessidade infantil, mas de seu cuidador. E evidente que uma
crianga pequena ndo fard uso de espacos de lazer sem a supervisdo de um adulto,
entretanto por se tratar de um documento que tem como publico a crianca o que deve ser
colocado em primeiro plano é ela, ndo seu cuidador. “A crianga ¢ a outrindade do
adulto” (SEVERO, 2024), sendo o segundo o padrdo social a ser alcangado, portanto

para o qual os espacos séo pensados.

O Marco Legal da Primeira Infancia (lei 13.257/2016) em seu artigo 17
responsabiliza governantes pela oferta de espacos adequados para o brincar das criancas

na primeira infancia.
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A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo organizar e
estimular a criacdo de espacos ludicos que propiciem o bem-estar, o brincar e
o0 exercicio da criatividade em locais publicos e privados onde haja circulacdo
de criancas, bem como a fruicdo de ambientes livres e seguros em suas
comunidades. (Lei 13.257/2016)

A brincadeira para a crianca vai muito além de lazer, ela permite desenvolver o
que Demo (2009) chama de autopromocéo, ou seja politicas publicas voltadas para o ato
de brincar perpassam um viés da participacdo centrada na crianca. Uma vez existente
um ambiente adequado para a brincadeira a crianca passar a gerir as agdes do brincar

por si s6 de maneira a suprir as proprias necessidades de brincar, socializar, expressar.

Enquanto essa criangca gerencia a brincadeira desenvolve também habilidades
que permitem conviver, participar, explorar e conhecer, é através da brincadeira que a
crianga aprende a se relacionar com 0 mundo que a cerca, tal relacdo é abordada por
Vygotsky (1988) como uma experiéncia que permite o alcance de novas habilidades,
que podem ser conquistadas através da resolucdo de problemas com mediacdo de
adultos ou da interagdo com outras criangas. Dentro dessa perspectiva, a brincadeira
configura um meio e um fim que atende as necessidades dessa etapa da vida que é a

primeira infancia.

O ato de brincar para a criangca se configura um elemento de motivacdo que
estimula a aprendizagem e se define como essencial para o desenvolvimento de novas
habilidades, pois é através dela que a crianca adquire capacidade de conhecer e agir
sobre a realidade e a partir das transformacdes dessa realidade ela aprende. Nao se trata
apenas do estimulo, mas da oferta de condi¢des favoraveis a brincadeira, a luz dessa
problematica, convém destacar o impacto existente na auséncia de politicas publicas que
propiciem edificacfes adequadas para que o processo de desenvolvimento do brincar,

aprender e participar na primeira infancia sejam de fato alcangados.

As criangas utilizam do brincar como instrumento de interpretagdo do mundo,
cabe a escola, como um aparelho tecnoldgico da politica social para as maultiplas
aprendizagens, proporcionar, 0s mais variados repertorios de vivéncias e experiéncias,
de maneira a ampliar a essa compreensao de mundo, que se da ao longo de toda a vida,
mas tem na infancia um periodo marcante e de maior salto. Por esse motivo, escolas
com projetos arquitetdnicos neoliberais ndo se encaixam na proposta da Plenarinha, pois

0 aumento constante de oportunidades de experiéncias e participacdo demanda um
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intercdmbio constante com a criatividade, a movimentacdo e o imaginario infantil, que
sdo impedidos em instituicbes cujas propostas sejam voltadas para a disciplina e
docilidade dos corpos.

Brincar se torna um ato revolucionario, a partir do momento que se manifesta de
variadas formas, que expressa a maneira como a crianga compreende o mundo ao seu
redor e que permite que essa crianca seja um ser participe e protagonista do proprio
brincar. A Educacdo Infantil contribui para esse ato revolucionario através da ampliacao

continua do repertdrio que vem a roteirizar esse ato.

9. SALA DE ESPELHOS, UM MUSEU CONSTRUIDO PARA
ENGAJAMENTO E MOTIVACAO DAS APRENDIZAGENS

Esse espago da escola se constitui como uma sala multiuso na qual variadas
experiéncias podem ser vivenciadas pelas criancas. Durante o periodo da pesquisa a sala
estava destinada ao Museu da Cultura Indigena. Assim como o préprio nome diz, a
escola construiu um cenario que remete a um museu, as criancas entravam descalcas, o
espaco possuia som ambiente que remetesse a floresta e alguns artefatos foram

apresentados.

Logo na entrada as criangas receberam as orientacdes para a visita a0 museu:
tocar apenas as pecas autorizadas, ndo ultrapassar a linha demarcada no chao, ouvir
atentamente as explicacOes, levantar a mao sempre que desejar falar, aguardar a sua vez,

dentre outras.
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IMAGEM 18 - ASSINATURA NO LIVRO DO MUSEU

Fonte: Arquivo da Pesquis?édora

Ao fim da visita a0 museu, cada crianca assinou, a seu modo, o livro de
visitantes, tal qual costuma se fazer em um museu classico. A professora explicou a eles
que essa agao serve para registro de quantas pessoas visitam 0 espaco. A experiéncia em
um museu simulado, preparou as criangas para as regras vigentes em um museu
verdadeiro, enquanto interagiam com o0s colegas, as criancas aprendiam habilidades
necessarias para uma visita real, a atividade representa um condutor para a
conscientizacdo de que elas (criangas) podem e devem ocupar esses espagos, que no

Distrito Federal permanecem majoritariamente em ambientes elitizados.

A vivéncia relatada comp®e a organizacdo de espaco, tempo e materiais trazida
como uma das estratégias da escola para que as criancas sejam aptas a reconhecer,
valorizar e respeitar a diversidade. O momento proporcionou uma relacdo viva com 0s
conhecimentos, crencas, valores, entendimentos de mundo e tradicbes dos povos

originarios, conforme seré detalhado adiante.

9.1 ESPELHO COM FOTOS: CONHECIMENTO DE SI PARA O
RECONHECIMENTO DO OUTRO E ELABORACAO DO NOS.

O primeiro ponto da visita guiada foi a parede com espelhos com a exposicao de
fotos e imagens, nela as criangas puderam visualizar fotos de variados povos indigenas,
simbolos, pinturas corporais e personalidades da atualidade que sdo ativistas das causas

indigenas.
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As professoras conversavam com as criancas sobre o que cada imagem
representava. Em algumas fotos, os indigenas usavam roupas comuns e isso foi

questionado pelas criangas:
“Tia, eles tdo usando roupas igual a gente” (Diério de campo).

O momento foi aproveitado pela docente para desestigmatizar o estereétipo

indigena.

“Os indigenas da atualidade ndo sdo isolados do mundo, alguns deles tém
acesso a aparelhos eletrdnicos, roupas e outros itens da sociedade moderna, mas existe
também um cuidado para manter as tradi¢oes e a cultura dos povos” (Diério de

campo).

A dindmica também atuou de forma contra hegemonica ao desmistificar o
personagem indigena difundido pela educacdo neoliberalista, na qual os povos
originarios sdo diminuidos a uma figura caricata, cujos costumes e educacdo nao se
adaptaram a modernidade. As concepcles eurocentradas tiveram seus conceitos
questionados, de maneira a desconstruir o julgamento desumanizado que a cultura

colonizadora perpetua acerca dos indigenas.

IMAGEM 19 — ESPELHOS COM FOTOS
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| Fonte: Arquivo da Pesquisadora
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Esse momento da exposicdo chamou a atencéo das criangas, de tal forma que ao
final da visita, de maneira ndo guiada, a maioria optou por ficar em frente as fotos,

olhando uma a uma e apontando observagdes.

“Olha, essa pintura parece um triangulo!”, disse uma crianca “E esse negdcio do nariz

parece um piercing” observou outra (Diério de campo).

A vivéncia em um espaco simulado de museu, atuou como um estimulo externo
para as aprendizagens de novos conhecimentos e habilidades. O ambiente possui um
papel importante para o estimulo e desenvolvimento dos individuos, a interseccdo entre
0 que € organicamente possivel de alcancar e 0 ambiente disponivel para interacao, se
mostra categorico para o desenvolvimento humano (COSENZA, 2011), o que vem de
encontro com as ideias de Vigotsky (1988), quando este estabelece a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), que é essencialmente a distancia entre o
desenvolvimento atual e o desenvolvimento potencial de uma pessoa. Trata-se de todo o
caminho entre 0 que a crianca sabe fazer e o que ela vai conseguir fazer ao final do

trajeto.

E na interacdo com os pares e com os adultos que as criancas VAo
constituindo um modo préprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que
existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista
(...) na Educagdo Infantil, é preciso criar oportunidades para que as criangas
entrem em contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos de
vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo,
costumes, celebragdes e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar
0 modo de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua identidade,
respeitar os outros, reconhecer as diferencas que nos constituem como seres
humanos. (BRASIL, 2025)

Esse processo se evidencia na comparacgédo das criangas entre elementos que elas
ja conheciam e os elementos que apareciam nas imagens, ao reconhecer formas
geométricas e acessorios estéticos da sua propria cultura (o eu) para o reconhecimento
da cultura do outro, formulando entéo a ideia do todo (0 nds). Isso dentro da BNCC, faz

parte de um dos campos de experiéncia chamado “o eu, o outro € o nés”.

A identificacéo e a familiaridade de elementos, constitui papel importante para a
aquisicdo de novos conhecimentos e habilidades, pois é possivel potencializar a
aprendizagem e a participacdo por meio de materiais que sejam significativos para as

criangas, de maneira a facilitar com que o campo de experiéncia explorado seja
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lembrado posteriormente e tornando a experiéncia na Educacdo Infantil repleta de

maltiplas aprendizagens.

A percepcdo do senso de coletividade ao entender no outro, ndo apenas as
diferengas, mas também as semelhancas apesar das diferencas, que contribui para um
processo de identidade coletiva, que é o combustivel para uma mobiliza¢do organizada
compromissada para 0 bem de todos. Nesse sentido, o entendimento de coletivo faz com
que exista o reconhecimento de que nem todos sdo iguais, mas que apesar das
diferencas, todos fazem parte de um mesmo territorio (Brasil) que precisa ser melhorado

e reconstruido de maneira a reduzir as desigualdades.

9.2 ARTE, MUSICALIZACAO E ARTESANATO INDIGENAS COMO
ESTIMULOS AO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA.

O segundo espaco da visita tratava da arte e artesanato, dentre os itens
apresentados estavam as tradicionais cestas de palha, colares, brincos, cocar e variados
instrumentos musicais que puderam, cuidadosamente, ser manuseados pelas criancgas,
dentre eles o pau de chuva e o caxixi. Uma caixa com instrumentos de materiais
reciclaveis, foi trazida ao centro das criancas, nela havia paus de chuva e chocalhos,
construidos por uma das turmas da escola, todos baseados nos itens expostos, cada
crianca pode escolher um instrumento para brincar e dangar. Durante essa etapa da

atividade foi possivel observar as criancas fazendo comparacgdes a partir da exploracéo.

“Olha, esse daqui tem um som mais forte que o seu” (Diario de campo).
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IMAGEM 20 - MANUSEANDO INSTRUMENTOS
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Fonte: Arquivo da Pesquisadora

Para a crianga pequena, 0 manusear faz parte da experiéncia de aprendizagem,
partindo de si mesma como centro dessa experiéncia. Assim a crianga desenvolve o
conhecimento de si e percebe a sua individualidade em relacdo ao mundo, a BNCC

define esse campo de experiéncia como “Corpo, gestos € movimentos”.

Com o corpo (...) as criancas, desde cedo, exploram o mundo, 0 espago e 0s
objetos do seu entorno, estabelecem relacBes, expressam-se, brincam e
produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e
cultural, tornando-se progressivamente, conscientes dessa corporeidade (...)
Na Educagdo Infantil, o corpo das criancas ganha centralidade, pois ele é
participe privilegiado das praticas pedagdgicas de cuidado fisico, orientadas
para a emancipacéo e a liberdade e ndo para submissdo. Assim a instituicdo
escolar precisa promover oportunidades ricas para que as criangas possam,
sempre animadas pelo espirito ldico e na interagcdo com seus pares, explorar
e vivenciar um amplo repertério de movimentos, gestos, olhares, sons e
mimicas com o corpo para descobrir variados modos de ocupagdo e uso do
espaco com o corpo. (BRASIL, 2025)

A disponibilidade de objetos artesanais com o0s quais as criangas puderam
brincar durante a visita foi uma préatica que estimulou essa relagdo de entendimento de
mundo, da cultura estudada e percepg¢do de si mesmo em relacdo ao que estava sendo
aprendido. A ludicidade do ato de brincar com instrumentos reciclados inspirados na

cultura indigena estimulou o desenvolvimento da aprendizagem a partir de si.
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A Educacdo Infantil possui papel fundamental para o desenvolvimento de
capacidades cognitivas que partem da experimentacdo e do posicionamento da crianca
no espaco, a brincadeira representa a forma como a crianga € e como ela se coloca no
mundo. De maneira interseccional, os campos de experiéncias se entrelacam, formando
uma continua relacdo auto dependente, nenhuma atividade contém apenas um campo de
experiéncia. Durante cada proposta, variadas habilidades s&o desenvolvidas e assim

também, variados campos de experiéncia sdo explorados.

A comparagdo de sons dos instrumentos musicais, por exemplo, perpassa a
expressao corporal interseccionalmente com o campo de experiéncia “espagos, tempos,
quantidades, relagdes e transformagdes”, uma vez que propicia a crianca a possibilidade

de trabalhar o raciocinio l6gico através da investigacdo com seus pares.
“Acho que esse tem feijao dentro e aquele tem arroz” (Diério de Campo)

Durante esse exercicio as criangas puderam, mesmo que de forma inconsciente,
explorar as caracteristicas dos sons dos objetos dispostos. De acordo com Med (1996), o
som possui quatro caracteristicas: Altura, intensidade, duracéo e timbre. O trabalho da

musicalizacdo na Educacdo Infantil, deve ser baseado nessas quatro propriedades.

O som é definido pela sensacdo do ouvido as vibragdes produzidas através das
ondas sonoras, as ondas movimentam o ar de maneira a ser percebida pelo sentido da
audicdo. Essas ondas podem causar uma sensacdo de um ruido grave, como uma buzina
de caminhdo, ou agudo, como o canto dos passaros. A essa diferenciacdo entre grave e
agudo, é dado o nome de altura. A altura é determinada pela velocidade das vibraces,
quanto mais veloz a onda sonora, mais agudo sera o0 som. As criancas puderam perceber
durante o manuseio dos instrumentos que os chocalhos com arroz, possuiam o som mais
agudo que os chocalhos com feijdo, por exemplo, identificando assim, a altura dos

instrumentos.

Ainda durante 0 manuseio, as criangas realizaram um exercicio no qual era
possivel comparar o volume dos objetos “Esse (pau de chuva) é baixinho, aquele
(chocalho) mais alto” (diario de campo). A esse principio o autor chama de intensidade
ou volume, ela se refere capacidade de as criangas compararem o volume dos sons

emitidos por diferentes objetos.

A propriedade da duracao, esta relacionada ao tempo de emisséo das vibragoes,

podendo o som emitido ser curto ou longo. Essa caracteristica, pdde ser notada quando
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as criancas utilizaram paus de chuva de diferentes tamanhos, quanto mais cumprido o
cano do pau de chuva, mais duradouro era o som que ele emitia, a partir disso as
criangas comegaram a criar hipoteses “Acho que o arroz que tem dentro demora mais a
cair desse aqui”, o que indica um processo de investigagao que foi iniciado pela crianca

a partir do que foi apresentado pela professora.

A caracteristica sonora que nos permite diferenciar os sons de diferentes objetos
é chamada de timbre. O timbre nos permite distinguir vozes e instrumentos, ainda que
eles emitam a mesma nota musical, ou seja, mesmo que o piano e o violdo emitam a
nota DO, o timbre nos permite diferenciar que instrumento esta sendo tocado. Isso
também acontece no processo de identificacdo de voz das pessoas ao nosso redor, o
timbre permite a crianca diferenciar, por exemplo, a voz da professora e da mée.
Durante 0 manuseio dos experimentos, o timbre foi o responsavel por as criangas
conseguirem distinguir chocalhos com arroz e feijdo. “O timbre ¢ a “cor” do som de

cada instrumento ou voz” (MED, 1996).

Isso demonstra o qudo importante se faz o trabalho com a livre expressao
musical das criangas desde a mais tenra idade, pois a participacdo em agdes que
permitam a exploracdo de propriedades dos sons de variados objetos pode contribuir
para sua habilidade de valorizar variados modelos de manifestacdo cultural, da sua
propria identidade e também de outros, a partir da musicalidade, o que diminui o
abismo entre a participacdo considerada erudita e a participacdo dita como leiga, nas

mais variadas manifestacdes culturais.

O estimulo do brincar com o que estd sendo aprendido representa elemento
essencial para a participacdo, protagonismo e a aprendizagem das criangas dentro de um
campo de experiéncia. Na Educacéo infantil existe a necessidade de predominancia de
estimulos externos para aprendizagem, uma vez que a crianca ainda ndo possui
desenvolvido o cortex pré-frontal, area do Sistema Nervoso Central (SNC) responsavel,
dentre outras coisas, pela automotivacdo (COSENZA, 2011).

Durante a infancia e a adolescéncia o cortex pré-frontal encontra-se em fase de
desenvolvimento, de acordo com Ferreira (2021), essa area possui desenvolvimento
progressivo ao longo da vida tendo seu percurso completo apenas na fase adulta. Essa
parcela do cérebro é responsdvel por fungdes executivas como atencdo, controle

emocional, comportamento.
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Conforme os autores supracitados, durante o periodo da pre-escola (4 e 5 anos),
o0 cortex pre-frontal apresenta maior fluidez, o que significa grande evolugdo em um
curto periodo de tempo atraves dos estimulos existentes no ambiente que o individuo
estd inserido. Consequentemente a ideia de proporcionar estimulos criativos de
participacdo e protagonismo na primeira infancia, pode vir a impactar toda trajetdria de
participagdo e formagdo politica do individuo, pois assim como outras habilidades do
comportamento humano a participagdo pode ser aprendida com os estimulos adequados.
A concepcdo da participacdo democratica e a certeza e capacidade para participar so
podem ser adquiridas gradualmente por meio da pratica, ndo podem ser ensinadas de
maneira abstrata (HART, 1992).

Existem incontaveis maneiras de a crianca participar e protagonizar a propria
aprendizagem, dentre elas estéa a expressdo musical e corporal. A musicalidade é natural
do ser humano, sendo possivel percebé-la nas mais variadas culturas. As criancas
realizam as interseccOes entre os campos de experiéncia de maneira natural, a crianga
pequena, ignora fronteiras entre cultura, arte, vida e musica. Assim, é possivel que ela
reconheca a si € ao outro de maneira interligada, ou seja, reconhece o individual e o

social a partir da mesma interacéo.

A atividade valorizou o fazer musical espontaneo e criativo da crianga, que traz
um enriquecimento para a experiéncia com a musicalizagdo, revelando uma conexéo
com o que é natural ao desenvolvimento da crian¢a, unindo a exploragdo sonora com 0
préprio fazer musical. Existe nessa atividade a maximizacdo da participacdo do corpo
no reconhecimento dos sons, demonstrando um empenho em construir a percepcao da

musica como campo epistemoldgico indissociavel da cultura e do contexto.

A espontaneidade da crianca foi apreciada, fugindo do anacrdnico trabalho
voltado para apresentacbes em datas comemorativas baseado na repeticdo de modelos
pré-fabricados de expressdes corporais. Houve a possibilidade progressiva de percepc¢ao
de ritmos e melodias, criados pela propria crianca, evidenciando o protagonismo
criativo delas durante o processo. Legitimando a musicalidade como manifestacdo
complexa que integra a dialética da participacdo contra hegemonica da crianca pequena,
possibilitando o entendimento da musica de maneira expressiva da propria experiéncia
de mundo. Como meu irmdo me disse a0 me apresentar essas caracteristicas a musica €
a brincadeira entre o som e o siléncio, portanto a expressividade através da

musicalizagéo deve florescer por meio desse brincar.
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9.3 MEIO AMBIENTE E COMO A CRIANCA ESTA INSERIDA NO MUNDO

O terceiro espaco foi destinado a preservacao da fauna e da flora. Composto de
animais construidos de papel e materiais reciclaveis, as criangas reconheceram a sua
contribuicdo para esse espaco, uma vez que 0s animais haviam sido construidos por

varias turmas, inclusive por elas.

IMAGEM 21 - RECONHECENDO A PROPRIA PRODUCAO

Fonte: Arquivo da Pesquisadora

Uma das turmas observadas sentiu falta do tamandua bandeira que foi

confeccionado por eles:
“Tia, nosso tamandud ndo esta aqui, cadé ele? ”

“Nosso tamandua foi utilizado na festa da familia, acabou estragando e por isso
ele ndo esta aqui” (Diario de bordo).

Houve um sonoro “Ahhhhhhhh” com tom de tristeza, mas logo perceberam que
a turma estava representada em borboletas que eram mobiles da sala, 0 que trouxe
conforto.

Durante a visita aos animais alguns assuntos foram levantados, parte pela

professora, parte pelas criangas, um deles foi a caga a animais silvestres:
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“Tia, vocé sabia que meu tio é cacador de on¢a? ”
“Sério? E o que vocé acha disso?
“Eu achei muito legal! ” (Diério de campo)

Esse Momento foi utilizado pela professora para abordar a importancia da
preservacdo das espécies, trazendo a tona animais que nao existem mais, a professora
aproveitou as esculturas de arara azul, lobo guard, onga pintada para falar que essas séo

espécies ameacadas e que se a gente ndo cuidar da natureza eles vao deixar de existir.
“Igual os dinossauros né tia? Eles viveram de verdade, mas ndo existem mais. ”

“Sim, mas os dinossauros morreram por um motivo diferente, esses animais

estdo morrendo porque as pessoas estdo matando e destruindo a natureza. ”
“Eu sei tia, um meteoro matou eles! ” (Diario de campo)

A BNCC aborda a vivéncia na qual a crianca esta inserida no mundo atraves do
campo de experiéncia “espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes”, isso
significa que a crianga se relaciona com o ambiente ao seu redor de formas diferentes a
depender da demanda, tempo historico que vive, relacbes construidas e transformacdes
sociais existentes. E notorio dizer que uma crianca de 4 anos, que ingressa na pré-escola
atualmente possui experiéncias muito diferentes de uma crianga de mesma idade nos

anos 90, logo os estimulos vividos por essa crianga também sao diferentes.

Por esse angulo, apenas as criangas sabem o que € ser uma crianca na atualidade,
consequentemente, apenas elas saberdo quais as suas reais necessidades dentro dessa
realidade que é ser uma crianca, pois assim como o tempo histérico, a realidade das
infancias sofreu mudancas. “Ocorre que a realidade, sendo histdrica e dialética, ndo se
repete propriamente, pois é processo irreversivel: ndo retorna ao passado. Todavia,
sendo a realidade dindmica historico-cultural, hd nela o que persiste mais e o que
persiste menos. ” (DEMO, 2005 p.35)

Uma crianga que cresceu nos anos noventa, teve em sua infancia o inicio da
tecnologia, com o aumento de aparelhos eletrénicos nas residéncias, surgimento de
video games e ao fim da década, a febre dos computadores. As criangas dos anos 2000,
nasceram na era da internet, € uma geracdo que j ndo conheceu o mundo antes dessa

tecnologia. A partir de agora, estaremos recebendo na educacdo infantil uma geragéo
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que desconhece o mundo sem inteligéncia artificial. Cada uma dessas gera¢des possui 0
que o autor chama de autoridade do argumento sobre o que é a infancia, ou seja, sabem
0 que é ser crianca, porém em periodos distintos da historia, portanto possuem
argumentos acerca de ser crianca a partir do que viveram/vivem, mas com a limitacdo

do momento historico que o seu ser crianga aconteceu/acontece.

No contexto da Plenarinha, quem sabe o que € vivéncia da primeira infancia na
atualidade sdo aqueles que a vivem hoje, no agora, portanto as criancas de 0 a 6 anos de
idade do agora. Fazer essa reflex&o se torna primordial para que tenhamos o cuidado
nos momentos de preparagdo das experiéncias. A escuta atenta as falas revelou uma
problematica ambiental da atualidade e que cabe reflexdo. As préprias criangas
apontaram algumas solugdes ambientais que sdo passiveis de fazer dentro da propria
vivéncia.

“A gente precisa cuidar da agua, sem agua ndo tem bicho”

“Se a nossa escola tiver mais arvores, os passarinhos vdo ter onde construir as

casas”. (Diério de campo)

Essas e outras reflexdes trazidas pelas criancas, dessas e de outras turmas, a
partir da exposicao, trouxe para a gestdo da escola uma possibilidade de acdo pratica de
impacto para a rotina escolar: Buscariam na Plenarinha regional o apoio necessario para

fazer um corredor de ipés dentro da escola, projeto que sera abordado mais adiante.

Sendo a aprendizagem da participacdo uma habilidade dotada de complexidade e
no caso da primeira infancia, com a necessidade de estimulos adequados a faixa etéaria, a
reflexdo sobre a preservacdo do meio ambiente, foi tratada como uma das formas de

participacdo no todo, desempenhando o que Krenak (2010) chama de ‘“suspender o

2

céu”.

Suspender o céu é ampliar 0 nosso horizonte; ndo o horizonte prospectivo,
mas um existencial. E enriquecer as nossas subjetividades, que a matéria que
este tempo que nés vivemos quer consumir. Se existe uma &ansia por
consumir a natureza, existe também uma por consumir subjetividades — as
nossas subjetividades. Entdo vamos vive-las com a liberdade que formos
capazes de inventar, ndo botar ela no mercado. Ja que a natureza esta sendo
assaltada de uma maneira tdo indefensavel, vamos pelo menos, ser capazes
de manter nossas subjetividades, nossas visGes, nossas poéticas sobre
existéncia. Definitivamente ndo somos iguais, e € maravilhoso saber que cada
um de nds que esta aqui é diferente do outro, como constelagfes. (KRENAK,
2010)
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Ao buscar elementos que fizessem com que as criancas refletissem sobre a
extincdo das espécies e o consumo danoso da natureza por parte do ser humano, o
momento foi direcionado de maneira a fazer com que as criangas pudessem fazer
proposicdes que venham a diminuir os danos causados pelos impactos ambientais.
Dessa forma é possivel falar que elas puderam “suspender o céu”, ou seja, puderam de
forma subjetiva e a partir da propria vivéncia, compreender questdes relacionadas a
conexao entre preservar a natureza e preservar a propria humanidade, portanto a si

mesmaos.

A ideia de que o ser humano é um ser vivo destacado, fez com que a natureza
tenha seus recursos consumidos de forma predatdria, essa destruicdo desenfreada foi
acompanhada da no¢éo equivocada de que a humanidade estd acima de outras formas de
vida, desconsiderando na necessidade de outras estruturas vivas para a propria
sobrevivéncia. As estruturas postas na sociedade moderna, trabalham, em maioria, como

mecanismos de manutencao dessa ideologia, que a cada dia se torna mais prejudicial.

A resisténcia a esse modo de pensar e viver, se apresenta de variadas formas,
ndo s6 entre 0s povos originarios, mas também em acdes como essa, desenvolvida na
escola, nas quais a educacdo atua de maneira a quebrar os paradigmas sociais postos
como padrdo e buscando uma conscientizacdo humana desde muito cedo para a
preservacdo e manutencdo das variadas formas de vida. De maneira a fazer com que a
crianga perceba que também faz parte desse todo, portanto, também deve participar das
movimentacGes que visam a preservacdo. “Todos precisamos despertar, porque se
durante um tempo éramos nos, 0s povos indigenas, que estdvamos ameacados de
ruptura ou da extin¢do dos sentidos das nossas vidas, hoje estamos todos diante da

iminéncia de a Terra ndo suportar a nossa demanda” (KRENAK, 2010 p. 45).

9.4 SABERES E SABORES, O MULTICULTURALISMO PRESENTE NO
COTIDIANO

O quarto e ultimo momento era destinado a saberes e sabores da cultura indigena
que perpetuam na sociedade. Alem da apresentacdo do mapa do Brasil, as criancas
puderam ver cartdes com imagens cujos nomes possuem origem tupi, apreciar fotos,
desenhos (feitos por colegas) e alimentos com origem indigena, conhecer um piléo,
manusear alguns itens como urucum, mandioca e milho. Nesse momento o que mais
chamou a atengé@o dos pequenos foi o urucum, que foi entregue um pouco a cada um e
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eles perceberam que se passado no braco “pinta igual lapis de cor, s6 que na gente”
(Diério de campo).

IMAGEM 22 - CONHECENDO O URUCUM

R

Fonte: Arquivo da Pesquisadora

Para Hall (2006), estamos inseridos em um mundo no qual as culturas nacionais
das quais somos oriundos se constituem uma das principais fontes de identidade
cultural. Gellner (1993) também traz essa ideia e complementa que sem essa
identificacdo de nacionalidade o individuo apresenta um sentimento de perda subjetiva
da prépria identidade.

As identidades nacionais sdo compostas por uma série de fatores que
influenciam na subjetividade do individuo, uma nacdo ndo é representada apenas de
forma politica, mas também através da manifestacdo cultural. Durante anos de
colonizagdo, o Brasil passou por um processo de identidade colonizada enquanto nacéo,
que fez com que as politicas publicas fossem voltadas para o apagamento da identidade
cultural dos povos origindrios e africanos, perpetuando a naturalizacdo de
desvalorizacdo dessas culturas, tratando-as como inferiores. Por um longo periodo ndo
houve o reconhecimento da influéncia desses povos no cotidiano e na realidade da
populacdo. Essa nocdo cultural hegeménica é o fator que contribuiu para elaboracéo de
ideais padronizadores da sociedade que influenciam diretamente na rotina escolar,
instituindo, por exemplo, padrdes de alfabetizagdo, universalizacdo de costumes,
linguagem e principalmente, no carater acritico do que é ensinado na escola. Dessa
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forma, por um longo periodo o sistema educacional tem servido como um mecanismo
de controle e docilizagdo dos corpos (FOUCAUT, 1926-1984), processo este iniciado
com a agdo dos Jesuitas no Brasil.

Apesar da imposicdo de padrdes colonizadores na cultura brasileira, houve,
através de longos periodos de resisténcia, a influéncia constante da cultura indigena e
africana do dia a dia da sociedade. As criangcas puderam conhecer essa intervencgédo
através de elementos do dia a dia que possuem nomenclatura indigena (abacaxi, jacaré,
pipoca, mandioca, etc.) e que sdo comuns a propria realidade, portanto dotados de
significado, tanto concreto quanto subjetivo.

Dessa maneira, houve o reconhecimento de identidade nacional a partir de uma
pedagogia contra hegemonica, fora dos padrdes coloniais impostos e que permite a
construcdo de uma identidade nacional de nogdo multicultural do individuo, valorizando
variadas influéncias. Demonstrando mais uma vez a caracteristica de unidade de
contrarios, trazida por Demo (2009), que insurge no ambiente escolar, criado para
homogeneidade, mas que se tornou terreno fértil para o surgimento da acdo contra

hegemonica.

Os estudos de Kratzig e Arbuthnott (2006) salientam que a preferéncia por
atividades que usem diferentes estilos de abordagem pode estimular as funcdes
cognitivas e as habilidades de aprendizagem, portanto, quanto mais variadas as
estratégias que buscam captar a atencdo das criancas, melhores podem ser os impactos
na participacdo e no protagonismo. Além disso a pratica de permitir um momento de

brincadeira livre com os itens estudados, estabelece uma motivacgao para as criangas.

A Educacédo Infantil tem um papel fundamental no desenvolvimento das mais
variadas aptiddes que impactam toda a formacédo ao longo da vida, pois é nessa etapa da
educacdo que existe maior estimulo nas capacidades cognitivas, emocionais, sociais e
de relacionamentos interpessoais (MARTINS, 2019). Dessa forma a etapa possui um
foco maior na aprendizagem centrada a partir da crianca, a experiéncia simulada no
museu permitiu que fossem utilizadas estratégias variadas, com motivagdes distintas

para o alcance do engajamento das criancgas nas experiéncias.

A abordagem escolhida se mostrou promissora na realizacdo de trabalhos
voltados para a Plenarinha, bem como para reflex&o e construgéo de identidade nacional

e reconhecimento de culturas muitas vezes invisibilizadas. A praxis permite o repensar
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de acbes politicas educacionais que desenvolvam a ideia de identidade nacional
multicultural. Também se mostrou promissora na proposicéo de a¢des que aproximem a
primeira infancia de ambientes culturais como 0 museu, ndo s6 para a apreciacdo de
obras, mas como artistas, fazendo com que essas criancas se percebam como seres

ativos no ato de fazer cultura.

Os relatos das criancas demonstram que elas se sentiram participes do projeto,
ndo apenas como Vvisitantes, mas como artistas e criadores que reconheceram o proprio

trabalho e o de outros.
“Tia, a gente fez as borboletas e quem fez esses desenhos? ~ (Diario de campo)

O fato de outros desenhos infantis que ndo foram feitos pelas turmas observadas
ndo passou despercebido, dessa forma a professora pode abordar a necessidade de um

trabalho em grupo para que um projeto tdo cheio de detalhes ganhasse vida.

“Cada turma da escola fez um pouquinho de coisas, algumas fizeram os
instrumentos, outras fizeram os animais e algumas fizeram desenhos desses alimentos

que estdo aqui, com um pouquinho de cada um a gente conseguiu esse espaco bonito”.

(Diério de campo)

A prética é comum na instituicdo, uma vez que a cada més sdo realizadas trocas
de murais, que sdo confeccionados com um tema orientador de algum projeto, cada
turma faz uma visita a todos os murais para observar e conversar na rodinha sobre quais
suas percepcoes. Dessa forma, os murais confeccionados com as criangas tém uma

funcdo além da estética.
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IMAGEM 23 — OS MURAIS DAS CRIANCAS

Fonte: Arquivo da Pesquisadora

Poucos espacos culturais estdo abertos a introducdo de arte infantil, ainda que
dentre as estratégias da Plenarinha estejam a¢Ges como registro fotografico, desenhos,
videos, dentre outros que poderiam culminar em uma exposicao artistica da visdo das
criancas sobre o mundo, ndo ha dentro da SEDF uma parceria continua, por exemplo,
com a Secretaria de Cultura e Esportes para a valorizacdo de tais projetos em uma
escala maior. Apesar de Plenarinha Distrital ter realizado exposi¢fes de trabalhos
infantis variados, essas a¢fes se resumem a um dia Unico com publico limitado, ndo

uma exposicao artistica em ambiente de livre acesso a populagdo como um museu.

Apenas uma vez, vi em um shopping uma exposi¢do artistica cujas obras eram
feitas por criancas atendidas em uma Escola Parque da Asa Sul (centro de Brasilia),
mesmo nesse contexto ndo pude deixar de observar o quanto essa pratica atinge um
publico que vai além da comunidade escolar de cada unidade de ensino, permitindo uma

valorizacdo da expressividade infantil muito além das delimitacdes geogréficas.

Esse afastamento entre 0s espacos culturais e as comunidades periféricas, revela
0 que Hall (2006) chama de nocdo centrada da identidade, pois apesar de existir uma
nocdo de identidade nacional, regional e local, ha uma predominéncia de exposi¢do
cultural de maneira concentrada, normalmente em espagos cujas comunidades de menor

poder aquisitivo ndo tém facil acesso.

O fendbmeno também é percebido na valorizagdo de culturas estrangeiras em

detrimento da cultura nacional, em um mundo globalizado em que tudo pode ser
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comercializado, inclusive a cultura, existe maior incentivo ao consumo de
manifestagdes consideradas “superiores”, ainda que o Brasil possua uma riqueza

imensuravel nesse quesito.

Essa perspicacia em buscar a valorizacdo da cultura nacional voltada para a
preservacdo e reconhecimento de tradigdes que sdo simbolos de resisténcia a
colonizacdo e a interlocucdo entre ela com uma parcela da sociedade historicamente
excluidas de processos de reconhecimento da prépria identidade, revelam no projeto
potencialidades de constru¢do mais igualitaria das infancias, atraves do acesso a
Educacéo Infantil.

A Sociologia da Infancia problematiza a abordagem psicoldgica e bioldgica
tradicionalmente utilizada para compreender a crianca, destacando que nao existe uma
concepcdo Unica ou universal da infancia. Nessa perspectiva, sdo considerados tanto
fatores de homogeneidade — marcados principalmente pela idade — quanto fatores de
heterogeneidade, como classe social, género, etnia, raca, religido e outros aspectos que
influenciam as experiéncias infantis (ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2010). Essa
abordagem reconhece a infancia como uma construcdo social plural e diversa,
enfatizando a necessidade de considerar as multiplas dimensfes que conformam as
vivéncias e identidades das criancas em diferentes contextos culturais e histéricos.

A partir da participacdo e do protagonismo exercidos na Plenarinha, as criancas
na primeira infancia recebem estimulos externos que as levam a refletir sobre situactes
vivenciadas em sua fase de desenvolvimento e, entdo, elaborar respostas a essas
questBes. Tais respostas sdo construidas de acordo com as habilidades e repertorios
préprios de cada crianca, devendo servir como fonte de reflexdo para os adultos
responsaveis pela elaboracéo e execucgdo de politicas publicas voltadas a infancia. Dessa
forma, a Plenarinha, quando implementada de maneira cuidadosa e intencional,
possibilita o exercicio da cidadania infantil por meio de estimulos adequados a
participacdo, fortalecendo a voz das criangas e promovendo sua inclusdo ativa nos
processos de decisdo que impactam suas vidas. Essa pratica ndo apenas reconhece as
criancas como sujeitos de direitos, mas tambeém as capacita a contribuir para a
construcdo de uma sociedade mais democrética e inclusiva.

Em contrapartida, uma Plenarinha executada sem os cuidados necessarios para
atender as particularidades do desenvolvimento na primeira infancia pode resultar em

prejuizos, seja pela auséncia de estimulos adequados, seja pela exposicdo excessiva a
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eles. No segundo caso, isso pode ocorrer por meio de estimulos em demasia, cobrancas
desmedidas, desconsideracdo da fase de desenvolvimento infantil, exigéncia de
comportamentos tipicos de adultos ou de habilidades ainda ndo adquiridas naquela faixa
etaria. Dessa forma, o ambiente preparado para a realizacdo da Plenarinha pode exercer
influéncia tanto positiva quanto negativa, dependendo da maneira como os estimulos
sdo planejados e oferecidos. Um enfoque inadequado pode comprometer ndo apenas a
participagdo efetiva das criangas, mas também seu desenvolvimento saudével e sua
relacdo com processos democraticos, reforcando a importancia de praticas intencionais

e sensiveis as necessidades da primeira infancia.

10 UM JOAO-DE-BARRO NO TELHADO E UMA ARVORE:
COMO AS CRIANCAS [IDENTIFICARAM O RACISMO
AMBIENTAL.

A etapa Regional da Plenarinha, constitui o momento em que a CRE, oportuniza
um encontro entre as escolas. No ano de 2024, foi acordado entre os participantes que
cada unidade ficaria responsavel por um tema referente a identidade da cidade. A escola
observada ficou responsavel pelas proposicfes acerca de Meio Ambiente, que coaduna

com os projetos ja desenvolvidos na instituicao.

Um habito corriqueiro na instituicdo é o momento de brincadeiras livres em
areas abertas, uma das turmas observadas tinha uma preferéncia particular por
brincadeiras nas arvores do patio. Em um dia de brincadeira, elas observaram que com
frequéncia um passaro passava e voava para o telhado, bem préximo a sala de aula “fia,
que passarinho é esse? ” (Diario de bordo). Foi a partir dessa pergunta deram-se as

conversas do dia.

A professora apresentou entdo o Jodo de Barro, passarinho visto pelas criangas.
Nesse momento, enquanto passava, pelo patio a diretora foi chamada pela turma para
ver o passarinho, foi possivel observar que aparentemente ele estava construindo uma

casa no telhado da escola:
“Tia, por que ele ndo construiu na drvore? ”

Porque essa arvore fica muito perto de onde vocés brincam, tem muito barulho,

ele fica com medo.
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Se tivessem mais arvores, dava pra ele morar em uma mais longe e a gente

brincar em outra” (Diério de bordo)

IMAGEM 24 -0 JOAO DE BARRO NO TELHADO

Impulsionada por esse e outros momentos de didlogo acerca do meio ambiente, a
equipe refletiu sobre a pouca quantidade de arvores dispostas nos espacos que as
criangas conhecem, isso serviu de incentivo para que nas semanas seguintes fossem
incluidas no planejamento atividades sobre os ipés existentes nos arredores da escola,
uma vez que era um periodo de floracdo. As imagens foram impressas, coladas em
caixas de morango e levadas as salas de aula para que os ipés fossem apresentados as

criangas e a partir deles fossem pensadas proposicoes.

As criangas reconheceram as arvores, relataram locais e cores vistas e
lembraram outras arvores ja visitadas “¢ bom ficar embaixo da arvore, faz sombra, ¢é
fresquinho”. Também houve quem lembrou que algumas arvores produzem alimentos

“Eu gosto de pegar goiaba, manga”.

Variadas ideias foram coletadas durante as rodas de conversa e levadas para a
coordenacdo pedagdgica de maneira a se pensar em agdes que pudessem surgir a partir
da tematica meio ambiente, foram escolhidas trés criancas para representar a escola na

etapa da Plenarinha Regional, elas participaram de uma Plenaria com algumas
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autoridades da cidade, dentre elas a coordenadora da CRE, a gerente da DIINF, o

administrador da RA e dois deputados distritais.

Cada unidade participante gravou um video que foi passado no teldo e
confeccionou com as criangas uma carta, ambos 0s materiais continham as demandas
surgidas na Plenarinha Local. Na carta a expressividade da crianca foi feita através de
desenhos e complementada com explicacdes escritas por adultos, uma copia do material
foi entregue a cada autoridade presente. A carta da instituicdo observada consistia na
solicitacdo de plantio de Ipés de forma a se criar um corredor de ipés dentro do seu
espaco fisico, atendendo dessa forma, aos pedidos das criangas por mais arborizacao.

A problematica trazida pelas criangas, se faz presente em espagos que vao além
da escola, comunidades periféricas, tendem a ter menor propor¢do de areas verdes e
quando os tém, sdo mal preservados, a exemplo do préprio Parque Ecolégico Distrital
do Recanto das Emas que foi trazido para a Plenarinha Regional pelas criancas de uma
outra unidade escolar que fica nas proximidades da reserva, em seu video elas relataram
que a auséncia de segurancga nos perimetros do espaco, impede que a comunidade possa
usufruir da trilha ecoldgica que leva entre outras atracdes, ao Ribeirdo Monjolo
(DISTRITO FEDERAL, 2023).

A auséncia de areas verdes nas comunidades periféricas do Distrito Federal, ou
mesmo as péssimas condi¢cBes nas quais as que existem se encontram, revela o que
chamamos de Racismo Ambiental. O termo foi criado em 1980 pelo Dr. Benjamin
Franklin Chavis Jr., durante a sua luta contra a instalacdo de depdsitos de residuos
toxicos em uma regido da Carolina do Sul (EUA) na qual a maioria da populacao era
negra (BRASIL, 2024).

O conceito passou por aprofundamentos e hoje, no Brasil, é utilizado para
constituir as desigualdades existentes em territdrios que sao fortemente impactados pela
exploracdo predatoria do meio ambiente. Nao se tratam apenas de ac¢Oes intencionais
que findam em desigualdades, mas também de a¢des ndo intencionais que contribuem
para a forca das desigualdades, havendo impacto racial, independente da intencéo de té-

lo causado.

As mudangas climéticas ndo atingem igualmente todos, para as popula¢des mais
vulneraveis, em especial as criangas, adolescentes e pessoas de algumas ragas, géneros,

classes sociais e localidades, os impactos gerados da crise climatica sdo sentidos de
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forma muito pior. Fazem parte do racismo ambiental as mas condi¢des de moradia, a
falta de saneamento bésico, auséncia de &gua potavel e outras estruturas que

desfavorecem a melhor qualidade de vida da populagéo.

Nessa perspectiva, a auséncia ou a baixa arborizagdo dos espacos periféricos da
cidade e a m& manutencdo do Parque Ecoldgico para o uso da populacéo, configuram a
existéncia do racismo ambiental na infancia dessas criancas de tal forma que foi
percebida por elas, o que significa dizer, que aqueles que menos contribuem para as
mudancas climéticas, acabam sendo os maiores prejudicados pelos impactos causados

a0 meio ambiente.

Existindo localidades cuja populacdo infantil tenha maior acesso a interacéo e
experiéncias com a natureza e outras cujas criangas tem esse acesso extremamente
limitado, podemos dizer que o racismo ambiental vem impactando as experiéncias nas
infancias, tornando-se mais uma interseccdo das desigualdades entre criancas de

diferentes classes sociais e etnias no que tange a participacdo cidada e o protagonismo.

O reconhecimento dessa problemética por parte das criangas se deu dentro de
suas linguagens e observag6es, havendo uma sensibilidade das educadoras em pensar o
que seria passivel de se fazer dentro do ambiente escolar que pudesse contribuir para a
superacao desse obstaculo as experiéncias das infancias, as duas escolas aproveitarem

de um momento com autoridades da cidade para levar a luz essa problematica.

A percepcdo das criancas alerta para a urgéncia de se pensar as politicas publicas
para primeira infancia alinhadas a uma perspectiva socioambiental, tornando imperativa
a reflexdo de quais sé@o as condi¢Ges socioambientais que estdo influenciando no

desenvolvimento e bem-estar das criancas.

De acordo com Barbosa e Voltarelli (2020), a solicitacdo das criangas nao é
recente, ela estava presente na primeira transcricdo das ideias infantis quando foi
elaborada a primeira versdo do PDPI, em 2013. Dentre os pleitos para espacos publicos
para a comunidade que se referiam ao brincar estavam listados “espacos grandes para
pular e correr, arvores para subir, folhas e frutinhas para brincar de comidinha”. A
questdo ambiental também surge nas demandas escolares, de acordo com as autoras, na
primeira escuta as criangas pediram que os espagos das escolas “deveria ter uma piscina

com toboga e uma quadra com grama, ter mais plantas, ser aberta e grande para ter mais
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espago para correr, ter escolas perto de casa” (BARBOSA E VOLTARELLI, 2020 p.
12).

Ainda que a questdo venha sendo recorrente nas falas das criancas, poucas foram
as acoes efetivadas para diminui¢do do racismo ambiental em suas infancias. A segunda
edicéo do PDPI (2023), traz:

Por meio das expressdes infantis em relacdo a tematica do Espaco, Cidade e
Meio Ambiente, indicamos aos gestores que sejam consideradas tais
recomendagdes durante o processo de formulagdo de politicas publicas, de
modo que:

e Criem e implementem programas educacionais que estimulem a
preservacdo do meio ambiente, favorecendo a sustentabilidade (...)

e Promovam a revitalizagdo de espagos comunitarios que favorecam que a
crianca contemple e interaja com a natureza, garantindo 0 seu acesso a
espacos seguros, arborizados com areas sombreadas e adequadas a sua
faixa etéria (...)

e  Aprimorem a oferta e organizacdo dos espacos de lazer na cidade, pistas
de skate, parquinhos de areia e outras iniciativas que estimulem a
pratica de atividade ao ar livre, em contado com a natureza, de forma
segura e adequada as particularidades da criangca na primeira infancia.
(DISTRITO FEDERAL, 2023)

Os autores Bronfenbrenner e Vygotsky possuem obras que sdo referéncia nas
contribuicdes tedricas sobre a relacdo entre o ambiente e 0 desenvolvimento infantil,
servindo como base para variadas areas do conhecimento, dentre elas o planejamento
urbano e os direitos na infancia, a partir de uma ética bioecoldgica, o que significa que
0s ambientes estdo dispostos em planos e podem influenciar as pessoas em diferentes
niveis, “Do ambiente familiar, até as estruturas politicas e econdmicas, os diversos
niveis de interacdo tém influéncia sobre o desenvolvimento infantil” (RUAS, 2022 p.
51).

De acordo com Bronfenbrenner e Morris (1998), essas estruturas sdo dispostas
em cinco sistemas de influéncias, sendo eles: microssistema, mesosistema, exosistema,
macrosistema e cronosistema. Esses sistemas sdo responsaveis pela formacdo do ser
humano e possuem uma relacdo de via dupla, na qual o individuo é influenciado ao
mesmo tempo que influencia, assim como acontece no sociointeracionismo de

Vygotsky.
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O microssistema, &€ composto por ambientes proximos as criangas, com 0s quais
ela tem relagcOes e interacdo constante (familia, amigos, etc.); 0 mesosistema consiste
nos espacos de convivio da crianca (escola, pracinhas, parquinhos, etc.); exosistema é
composto por espacgos que apesar de ndo serem frequentados pela crianca no dia a dia,
influenciam sua vida (servicos de saude, trabalho dos pais, etc.); o0 macrosistema inclui
politicas publicas, valores sociais e crencas (programa nacional de imunizagéo,
alimentacdo escolar, bolsa familia, templos religiosos, etc.); por fim, o cronosistema, se

refere ao tempo no qual a crianga esta inserida e atravessa todos os demais sistemas.

O modelo proposto pelo autor, revela que a crianca é influenciada ndo apenas
pelo meio que tem contato imediato, mas também por atmosferas, que a um primeiro
olhar, ndo aparentam causar impacto, contudo acabam por se tornar decisivas para o
desenvolvimento infantil. Ao longo de sua trajetéria o autor contribuiu para um
pensamento mais abrangente sobre o desenvolvimento da crianca integrado a sociedade
e seu estudo coaduna com Vygotsky quando enfatiza a importancia e influéncia do

ambiente no desenvolvimento infantil.

Para o combate ao racismo ambiental na primeira infancia, se faz necessaria uma
atuacdo do macrosistema, por meio da elaboracgéo de politicas publicas para arborizagédo
e ampliacdo de espacos verdes adequados, que corroborem para existéncia de um
mesosistema (&rea verde facilitadora de convivio da crianga com a natureza e outras
pessoas). Levando em consideracdo o cronosistema, periodo histérico no qual a crianca
se encontra, que no momento vem sendo marcado por debates sobre como 0 modo de

vida da atualidade contribui exponencialmente para extincdo da propria humanidade.

Estudos apontam para a relevancia da existéncia e ampliacdo dos espacos verdes
para as criancas em ambientes urbanos. O contato com a natureza pode trazer efeitos
benéficos ndo apenas para criangas, mas a toda sociedade, podendo reduzir o estresse e
restaurar a atengdo (RUAS, 2022). O racismo ambiental atua na manutencdo das
desigualdades e da menor qualidade de vida de criangas periféricas através da auséncia de
politicas publicas de justica ambiental, portanto se apresenta como uma lacuna na

capacidade do macrosistema cumprir 0 seu papel para com essas criangas.

A pauta poderia ser trazida em agdes conjuntas com a Secretaria do Meio
Ambiente e Protecdo Animal (SEMA), que é listada no PDPI 2023 como um 6rgéo que
possui acles e projetos voltados para primeira infancia, entretanto, no site da SEMA

ndo sdo encontradas proposi¢Oes para primeira infancia. As atividades e projetos sdo
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genéricos para o grupo infantil e abordam questdes de preservacdo do cerrado e
prevencdo a incéndios florestais, nenhuma acdo acerca da superagdo do racismo
ambiental foi encontrada nos projetos da secretaria. O mesmo site contém um dnico
achado a respeito do racismo ambiental e trata de uma comissdo criada na camara
distrital para debater sobre o tema, na reportagem o subsecretario afirma esforcos para a
execucao de projetos a partir do Plano Distrital de Saneamento Basico, contudo néo foi
possivel verificar se o referido plano leva em consideracdo as questdes da primeira
infancia e superacdo do racismo ambiental, pois o arquivo estava indisponivel para
acesso nas paginas dos 6rgdos responsaveis durante a realizacdo da pesquisa. A SEMA
representa nesse contexto um exosistema, pois apesar de ndo ser um ambiente

frequentado pelas criancas, suas acGes impactam diretamente na vida delas.

Ao pensarmos no impacto do racismo ambiental na rotina dessas criangas,
precisamos refletir sobre a relagdo viva entre o individuo e 0 ambiente, pensar em como
essa relacdo tem impactado de forma negativa nas infancias das criangas que trouxeram
a tona os problemas ambientais e como isso se torna um obstaculo a participacdo dessas
criangas uma vez que “os significados ou produtos da interag@o entre o meio € a crianga
conformam um ato de criagdo, algo novo, indicando a relevancia das interfaces entre
imaginagdo e realidade”(GRENNO; MONTEIRO; PROFICE, 2022 p. 35). Portanto a
oferta de ambientes empobrecidos para as vivéncias nas infancias dessas criancas afeta a
sua possibilidade de criacdo, consequentemente, a sua possibilidade de participacéo,
uma vez que as interagfes crianca natureza se torna menos frequente, causando o que
Pyle (1993) define como extin¢do das experiéncias. Também nomeado por Louv, 2016

como Transtorno de Déficit da Natureza

O conhecimento sobre os efeitos das areas verdes para salde humana esta
embasado nas descobertas de autores do campo da psicologia ambiental,
como Ulrich (1991) e Kaplan (1995), que apontam a redugdo do estresse e a
restauragdo da atencdo em adultos como consequéncia do contato com a
natureza. Da mesma forma, a neurociéncia apresenta evidéncias sobre a
relevancia de vivéncias em &reas verdes para o desenvolvimento infantil,
sobretudo na primeira infancia (ISLAM;JOHSTON;SLY, 2020). O conceito
de Transtorno do Déficit da Natureza (LOUV, 2016) alerta sobre os efeitos
prejudiciais da falta de contato com ambientes naturais, na sadde infantil, e
enfatiza a urgéncia em se buscar meios para propiciar experiéncias ao ar livre
para criancas. (RUAS, 2022)

Os efeitos da urbanizacéo e do distanciamento da crianga com a natureza induz
ela a passar a maior parte do seu tempo em espacos isolados, nos quais ndo € possivel o

surgimento de novidades através da interacdo crianga/ambiente, o que acarreta em
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maleficios ao desenvolvimento infantil. A mudanca de cidades feitas por e para adultos
para um novo ponto de vista que inclua as criangas como protagonistas esta relacionada

a participacdo infantil e a priorizagdo das necessidades das criancas.

A Plenarinha se apresenta entdo, como o que Demo (2009) nomeia de eixo
politico da politica social dentro da educagdo, mas com relagdo interligada aos demais
espacos de criacdo de politicas publicas. Para o autor, o eixo politico se caracteriza
principalmente na participacdo de maneira infindavel, ou seja, ndo existe Plenarinha
acabada, a participacdo das criancas deve ser continua e interminével, ainda que a cada
ano seja tratada uma nova tematica, sempre haveréa o que fazer a respeito de assuntos ja
trabalhados e sempre surgirdo novos topicos a serem abordados, portanto havendo a
necessidade de escutas constantes das percepc¢des infantis de maneira a construir uma
sociedade que inclua a crianga a partir do ponto de vista dela e ndo do adulto que a
acompanha.

Ao trazer a problematica do racismo ambiental, foi realizado um ponta pé
inicial, contudo ndo se da por acabado quando forem plantados os ipés na escola ou
quando o parque ecoldgico tiver melhores condices, essa foi apenas a partida para um
fendbmeno que afeta outros espacos da cidade, portanto, deve ser cada vez mais
aprofundado. A percepcao do racismo ambiental foi um ponto de chegada alcancado a
partir da escuta das criangas, mas torna-se também ponto de partida para novas escutas e
participacdes. Para Demo (2009), o eixo politico representa um processo de conquista
politica, na qual a partir da organizacdo, os interessados podem alcancar importantes
aquisicdes, tais como a construcdo ou ampliacdo de areas de convivio naturais que

permitam a interacdo e o melhor desenvolvimento na primeira infancia.

Apesar de a Plenarinha ndo ter a sua organizacao realizada pelas criancas, ela
representa uma organizacdo politica que buscar impetrar a participacdo infantil de
maneira que a torna uma versdo para primeira infancia do eixo politico trazido pelo
autor. O papel da lideranca, no caso os adultos envolvidos, se mostra sensivel, pois este
requer uma qualidade politica que permita de fato mobilizar a participacdo a partir da
base (as criangas) em conjunto com uma habilidade de escuta e percepgdo da

expressividade infantil de maneira ndo idealizada e ndo adultizada.

O fato de as criangas observarem, a seu modo, a existéncia do racismo ambiental

em suas rotinas, elucida que a educacdo ndo pode combater sozinha as desigualdades
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que assolam as infancias, ressaltando mais uma vez a emergéncia de uma rede
intersetorial de acBes entre os 6rgdos responsaveis pela criacdo e aplicacdo de politicas
publicas. Sem essa rede a educacao torna-se solitaria na luta pelas infancias ao mesmo
tempo que diferentes areas interferem em suas acGes, 0 que traz uma sobrecarga
constante ao docente, que assume papeis que vao muito além do seu proprio na
esperanca de melhoria. Entretanto essa agdo tende a prejudicar sua propria funcdo
priméria de ensinar, inclusive a participacdo, pois ele mesmo ndo tem tempo para

participar.

A auséncia de acOes intersetoriais concretas no que tange a escuta e efetiva
participacdo das criancas em assuntos que lhes dizem respeito, se apresenta como um

grande obstaculo a efetiva cidadania das criangas na primeira infancia.

11. ANALISE CONCLUSIVA

Uma longa trajetéria marcou a conquista de direitos das criangas, desde a
Constituicdo de 1988, a criacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e, mais
recentemente, o Marco Legal da Primeira Infancia. Esses marcos representam avangos
significativos na construcdo de uma sociedade mais inclusiva e participativa para as
criangas, especialmente na primeira infancia. No entanto, a visibilidade das criangas
pequenas nesse processo de construcdo social ainda enfrenta desafios. A primeira
infancia, etapa crucial para o desenvolvimento humano, continua carecendo de maior
reconhecimento como uma fase ativa e participativa, na qual as criangas podem e devem
ser ouvidas e consideradas como agentes sociais capazes de contribuir para a
transformacéo de suas realidades.

Nesse contexto, as acOGes pedagdgicas da Plenarinha emergem como uma
iniciativa promissora ao fomentar a participacdo e o protagonismo das criancas
pequenas e dar visibilidade a essa pauta. Apesar de seu potencial transformador, essas
praticas ainda s@o pouco conhecidas e valorizadas por outros setores e até mesmo por
diferentes etapas da educacio, o que limita seu alcance e impacto. E essencial, portanto,
dar visibilidade, continuidade e ampliar agfes que promovam a escuta ativa e a incluséo
das criancas pequenas na construcdo de politicas publicas, de modo a transformar a
realidade que as cerca e garantir que suas vozes sejam efetivamente consideradas na

elaboracdo de um futuro mais justo e equitativo.
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A pesquisa identifica outras limitacdes na execucdo da Plenarinha, como a falta
de clareza em relagéo aos objetivos e metas do projeto, o que dificulta a avaliagcdo de
sua eficacia e a obtengdo de resultados concretos. Essa lacuna também compromete o
engajamento consciente das profissionais responsaveis pela execucdo das atividades,
além de contribuir para o desconhecimento do potencial do projeto, impactando
negativamente sua implementagdo no contexto escolar. Outra fragilidade destacada ¢ a
escassa discussdo sobre como as ideias e contribuicbes das criangas na Plenarinha
podem, de fato, influenciar a elaboracdo das politicas publicas. Apesar de suas vozes
serem valorizadas, ainda ha um abismo entre a escuta e a transcricdo dessas ideias em
acOes praticas e efetivas, o que limita o impacto real da participacdo infantil na
transformacéo das politicas que lhes dizem respeito.

Para superar as fragilidades identificadas, propde-se, em primeiro lugar, a
definicdo clara de objetivos e metas para a Plenarinha e outras iniciativas similares,
estabelecendo diretrizes precisas e mensurdveis que garantam a traducdo das vozes das
criangas em agdes concretas e efetivas. Paralelamente, é fundamental a elaboragdo de
politicas publicas que promovam a capacitacdo e 0 engajamento dos profissionais
envolvidos, assegurando que educadores compreendam o potencial das praticas
participativas e se sintam parte ativa e comprometida com o processo.

A pesquisa investigou a participacdo das criancas na educacdo infantil,
destacando como o adultocentrismo e a arquitetura escolar neoliberal limitam sua
expressao e protagonismo. O estudo evidenciou que o espaco fisico e a organizacdo
escolar podem ser grandes obstaculos a participacdo infantil, refletindo sobre a
arquitetura hostil as infancias, que prioriza a docilidade dos corpos e a superlotacdo das
salas de aula. Esses fatores configuram-se como barreiras estruturais que impedem a
expressividade e o protagonismo das criancas, reforcando praticas excludentes e
autoritarias.

Apesar desses desafios, foi possivel destacar praticas pedagogicas contra
hegemonicas da escola, que se contrapdem as limitagdes impostas pela estrutura. A roda
de conversa, a valorizacdo do brincar, as vivéncias relacionadas a cultura indigena e
preservacdo do meio ambiente emergiram como ferramentas potentes para a construcao
de uma educacdo dialogica e libertadora das amarras colonialistas. Essas praticas
apontam caminhos para a emancipagdo e a autonomia infantil, demonstrando que é
possivel superar as barreiras estruturais por meio de abordagens pedagogicas criativas e
inclusivas.

135



Além disso, o estudo ressaltou o desenho e a musicalizacdo como formas
privilegiadas de expressdo e participacdo infantil. Essas préaticas reconhecem a crianga
como agente historico e social, dotada de subjetividades e capaz de contribuir
ativamente para a construcao de politicas publicas. A valorizacdo dessas expressdes na
pratica educativa ndo apenas amplia o repertorio de participacdo das criangas, mas
também fortalece sua voz e seu lugar como sujeitos ativos na sociedade. Esses
elementos destacam-se como pontos fortes a serem explorados e ampliados no cotidiano
escolar, visando uma educacdo mais democratica e transformadora.

A critica a0 modelo neoliberal de educacdo, que reproduz desigualdades e
restringe a exploracdo e a criatividade infantil, reforca a urgéncia de uma pedagogia
contra hegemonica. Inspirada em pensadores como Paulo Freire, Bell Hooks e Pedro
Demo, essa abordagem propde uma educacdo que valorize a autonomia, a liberdade,
participacdo democratica e a pluralidade cultural, reconhecendo as criancas como
sujeitos ativos e capazes de transformar suas realidades. Essa perspectiva desafia as
estruturas opressoras e busca construir praticas educativas que promovam a
emancipacdo e a equidade, garantindo um espaco de expressao e participacdo efetiva
para todas as infancias.

Ampliar o debate sobre adultocentrismo e neoliberalismo na educacéo infantil é
fundamental. Isso inclui uma anélise mais detalhada de como essas estruturas se
manifestam no cotidiano das criancas e de que forma podem ser desconstruidas,
promovendo uma educacdo verdadeiramente emancipatoria e inclusiva. Essas propostas,
quando implementadas de forma articulada, tém o potencial de transformar a realidade
da primeira infancia, garantindo que as criangas sejam reconhecidas como sujeitos
ativos e participantes na construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa.

Ainda persiste a falta de intersetorialidade nas politicas publicas durante os
momentos de escuta das criangas, sendo a educagdo muito sozinha nesse ato, tornando-
se imperativo elaborar acOes integradas que contribuam para superar os desafios
enfrentados por elas. A construgdo de um didlogo efetivo entre diferentes setores —
como educacdo, saude, planejamento urbano e assisténcia social — é essencial para
garantir que as vozes das criangas sejam ndo apenas ouvidas, mas também
transformadas em praticas e politicas que respondam as suas reais necessidades. Essa
articulacdo intersetorial é fundamental para criar ambientes mais inclusivos e
equitativos, onde as criangas possam se desenvolver plenamente e exercer seu
protagonismo na sociedade.
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Portanto um ponto a se repensar € a integracdo intersetorial das politicas
publicas voltadas a primeira infancia, que devem envolver ndo apenas a educagao, mas
também oOrgdos de planejamento urbano, orcamento e gestdo. Essa articulacdo é
essencial para garantir mudancas estruturais que respondam as necessidades das
criancas de forma integral e sustentavel. Além disso, € imprescindivel a valorizacdo
continua das expressfes infantis, como desenhos, brincadeiras e musicalizagoes,
incorporando-as ao cotidiano escolar e a vida social como ferramentas permanentes de
aprendizagem e participacéo, e ndo apenas em momentos isolados.

Com base nas lacunas identificadas, sugere-se que estudos futuros explorem, em
primeiro lugar, a eficicia das praticas pedagdgicas, investigando como atividades como
a rodinha, o brincar e a musicalizagcdo impactam a participagdo infantil em diferentes
contextos socioecondmicos e culturais. Além disso, é fundamental analisar a influéncia
das criancas na elaboracdo de politicas publicas, examinando como suas ideias e
demandas podem ser efetivamente incorporadas as decisdes que afetam suas vidas.

Outro campo relevante de investigacdo € a arquitetura escolar como ferramenta
de emancipacao, pesquisando modelos de espacos fisicos que favorecam a exploracdo, a
criatividade e a participacdo infantil, em contraposicdo aos ambientes hostis e
controladores. Também & essencial explorar a intersegdo entre neoliberalismo e
educacdo infantil, compreendendo como esse modelo influencia a organizacdo das
escolas e as praticas pedagdgicas, e propondo caminhos para sua transformacdo em
direcdo a uma educacdo mais inclusiva e democratica.

Por fim, destaca-se a necessidade de pesquisas sobre a formacao de professores
para uma pedagogia libertadora, investigando como os educadores tém sido simbolo de
resisténcia a educacdo neoliberal e como podem ser preparados para adotar préaticas
contra hegemonicas e valorizar a autonomia e a voz das crian¢as. Esses estudos tém o
potencial de contribuir significativamente para a constru¢do de uma educacéo infantil
que reconheca e promova o0 protagonismo das criangas, garantindo seu desenvolvimento

pleno e sua participagéo ativa na sociedade.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —
Profissionais

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “Protagonismo Infantil: A
Participacdo Da Crianca Em Acdes Educativas Articuladas As Politicas Pblicas - A
Plenarinha Do Distrito Federal”, de responsabilidade de Thaila Karoline Furtado
Severo, estudante de mestrado, da Universidade de Brasilia. O objetivo desta pesquisa é
Analisar como tem se dado o protagonismo, 0S processos e contextos de participacao
infantil no projeto Plenarinha da Secretaria de Educacéo do Distrito Federal. Assim,
gostaria de consulta-lo/a sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar com a

pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apos a
finalizacdo da pesquisa, e lhe asseguro que o seu nome ndo sera divulgado, sendo
mantido o mais rigoroso sigilo mediante a omissdo total de informacdes que permitam
identifica-lo/a. Os dados provenientes de sua participacdo na pesquisa, tais como
questionarios, entrevistas, fitas de gravacdo ou filmagem, ficardo sob a guarda do/da

pesquisador/a responsavel pela pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio de observacdo, registros em fotos,
audios e videos, preenchimento de diario de bordo e entrevista com profissionais. E
para estes procedimentos gque vocé esta sendo convidado a participar. Sua participacao
na pesquisa pode implicar em riscos tais como: a possibilidade de quebra involuntéria e
ndo intencional de sigilo ou de a crianca experimentar vergonha, inibi¢do, cansaco ou
desconforto mediante a entrada de uma nova pessoa em sua classe. Estes riscos serdo
minimizados com as seguintes estratégias: a interrupcdo imediata das atividades,

realizacdo de acolhimento das criancas pela pesquisadora.

Espera-se com esta pesquisa contribuir para melhoria da prestacéo de servicos
educacionais na etapa da educacdo infantil, bem como elaboracdo de possiveis

melhorias passiveis de aplicacdo na execucdo da proposta Plenarinha.

Sua participacdo é voluntaria e livre de qualquer remuneracdo ou beneficio.

Vocé é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua

participacdo a qualquer momento. A recusa em participar ndo ird acarretar qualquer
penalidade ou perda de beneficios.
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Se vocé tiver qualquer divida em relagdo a pesquisa, vocé pode me contatar

através do telefone 61 98149-8024 ou pelo e-mail thaila.karoline@edu.se.df.gov.br.

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos
participantes por meio de exposicdo, podendo ser publicados posteriormente na

comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informacdes
com relagdo a assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser
obtidas por meio do e-mail do CEP/CHS: cep_chs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107
1592.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o/a pesquisador/a

responsavel pela pesquisa e a outra com voce.

Assinatura do/da participante Assinatura do/da pesquisador/a

Brasilia, de de
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —
Familias

O estudante esta sendo convidado a

participar da pesquisa “Protagonismo Infantil: A Participacdo Da Crianca Em Acdes
Educativas Articuladas As Politicas Publicas - A Plenarinha Do Distrito Federal”, de
responsabilidade de Thaila Karoline Furtado Severo, estudante de mestrado, da
Universidade de Brasilia. O objetivo desta pesquisa € Analisar como tem se dado o
protagonismo, 0s processos e contextos de participacdo infantil no projeto Plenarinha
da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal. Assim, gostaria de consulta-lo/a sobre
seu interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apos a
finalizacdo da pesquisa, e Ihe asseguro que o seu nome e da crianca ndo sera divulgado,
sendo mantido o mais rigoroso sigilo mediante a omisséo total de informacgdes que
permitam identifica-lo/a. Os dados provenientes da participacdo da crianga na pesquisa,
tais como questionarios, entrevistas, fitas de gravacdo ou filmagem, ficardo sob a guarda

do/da pesquisador/a responsavel pela pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio de observacdo, registros em fotos,
audios e videos, preenchimento de didrio de bordo e entrevista com profissionais.
Sendo que a crianca estd sendo convidada a participar dos procedimentos de
observacdo, registro de fotos, audios e videos. Sua participacdo na pesquisa pode
implicar em riscos tais como: a possibilidade de quebra involuntaria e ndo intencional
de sigilo ou de a crianca experimentar vergonha, inibi¢do, cansaco ou desconforto
mediante a entrada de uma nova pessoa em sua classe. Estes riscos serdo minimizados
com as seguintes estratégias: a interrupcdo imediata das atividades, realizacdo de

acolhimento das criancas pela pesquisadora.

Espera-se com esta pesquisa contribuir para melhoria da prestacéo de servicos
educacionais na etapa da educacdo infantil, bem como elaboragdo de possiveis

melhorias passiveis de aplicacdo na execucdo da proposta Plenarinha.

Sua participacdo é voluntaria e livre de qualquer remuneracdo ou beneficio.

Vocé é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua
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participacdo a qualquer momento. A recusa em participar nao ira acarretar qualquer

penalidade ou perda de beneficios.

Se vocé tiver qualquer divida em relacdo a pesquisa, vocé pode me contatar

através do telefone 61 98149-8024 ou pelo e-mail thaila.karoline@edu.se.df.gov.br.

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos
participantes por meio de exposicdo, podendo ser publicados posteriormente na

comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informacdes
com relacdo a assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser
obtidas por meio do e-mail do CEP/CHS: cep_chs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107
1592.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o/a pesquisador/a

responsavel pela pesquisa e a outra com voceé.

Assinatura do/da participante Assinatura do/da pesquisador/a

Brasilia, de de
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —

Criancas
[ 4
T i o e BENEFICIOS a
J.,‘f;';‘:,.’}';ﬁ;o PA Melhorar a Educacéao Infantil
Infantil e
*R0S . ..
T Produzir materiais para
Y/

futuros projetos
o

FOTOS E
vioEos

Para registro das atividades

CONVITE DE
PARTICIPAGAO

Protagonismo Infantil: A Participag&o Da Crianga Em A¢des
v Educativas Articuladas As Politicas Publicas - A Plenarinha Do
e Distrito Federal

AUDIOS

Gravacao de falas e conversas Toda pesquisa tem riscos, por isso vou mostré-los a

CANSALO,
DESCONFORTO

Caso voceé se sinta assim, avise a
pesquisadora ou a professora,
iremos interromper a atividade por
Aduns instantes até que vocé se sinta

seguro.
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APENDICE D — Convite aos participantes da pesquisa

PCCAIMA 1y ML RS ECAD

¢ N PEUTICAS PUBLICAS Pama

b g;s SrANCIA £ 2UVENTUDL
i : NG

Professora de Educagao Infantil ha 17 anos,
atuando na rede pdblica hd 7.
Voluntaria na prevengao ao abuso infantil no
CRAS do Riacho Fundo I.
Especialista em gestao e orientacao educacional.
Especialista em alfabetizacao.
Mestranda em politicas publicas para Infancia e
juventude pela UnB.

BGomwido voce w parlicipay
da minkw pexquira

PROTAGONISMO INFANTIL: A PARTICIPACAO DA CRIANCA EM
ACOES EDUCATIVAS ARTICULADAS AS POLITICAS PUBLICAS - A
PLENARINHA DO DISTRITO FEDERAL X

Minha dissertacao tem como objeto de estudo a participacao
infantil, especificamente no projeto Plenarinha da Diretoria de
Educacao Infantil do Distrito Federal.

Este estudo pretende, por meio de observagao participante,
entrevista e registros, perceber se a Plenarinha mostra-se um
projeto fortalecido no que se propde ou se a proposta pouco
considera as dificuldades de aplicagao enfrentadas por docentes e
criancas abordando potencialidades e fragilidades do projeto da

SEDF. '
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APENDICE E - Roteiro de Entrevista com profissionais

1° momento: Preparacao para Entrevista.

- Estabelecendo vinculo entre pesquisador e entrevistado.

- Reapresentacdo da pesquisa e objetivos.

- Reapresentacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
- Momento para sanar duvidas da pessoa a ser entrevistada.

2° momento: Perfil da pessoa entrevistada.

- Conte sobre sua chegada na Educacéo Infantil.

- Héa quanto tempo atua na Educacao Infantil?

- Héa quanto tempo atua nessa unidade de ensino?

- Como se sente trabalhando aqui?

- Vocé ja trabalhou em outras unidades de ensino com educagdo infantil? Como
foi?

- Como se sente trabalhando com a Educacéo Infantil?

- Como se sentiu ao ser convidada a participar dessa pesquisa?

3° momento: Questdes semiestruturadas sobre a Plenarinha.

- Qual o seu entendimento sobre a Plenarinha? O que ela é?

- Como vocé acredita que é feita a escolha dos temas anuais da Plenarinha?

- Como o projeto influencia na rotina da sua turma?

- Para vocé, qual o maior desafio em aplicar a Plenarinha?

- O que pode/ poderia ser feito para que esse desafio seja superado?

- Que apoio vocé tem para realizagdo da Plenarinha?

- Na sua concepcao, as trés formagdes previstas no calendario da educacgéo
Infantil s&o eficientes para auxiliar na execugéo da Plenarinha?

- Como acontece a participacdo das crian¢as?

- Vocé acredita que as criangas sdo protagonistas durante a execucao da
Plenarinha? Porqué?

- A Plenarinha, na sua visdo, contribui para que a crianca exerca a cidadania? De
que forma?

- Em que contextos e processos VOcé consegue perceber o protagonismo das
criangas?

- Vocé participou de alguma Plenarinha que considerou mais marcantes? Me
conte sobre ela.

- Como vocé considera que a Plenarinha impacta na Educacéao Infantil do Distrito
Federal?

- Vocé acredita que a participacdo das criancas na Plenarinha tem contribuido para
a elaboracéo de politicas publicas para primeira infancia?
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- Considerando que a Plenarinha € um projeto que valoriza a escuta das criangas,
em que momentos essa escuta é realizada?

4° momento: Encerramento da entrevista.

- Vocé gostaria de complementar alguma informacéo?

- Como vocé se sentiu ao participar dessa entrevista?

- Esse momento te gerou algum desconforto?

- Reforcar a confidencialidade.

- Reforcar disponibilidade para tirar davidas.

- Reforcar a importéncia da pesquisa e a participacdo da pessoa entrevistada.
- Agradecimento.
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APENDICE F — Portfélio Virtual

https://drive.google.com/file/d/1 JC40zD4BalckQKFgZpHWGO cZytSuVS/view?usp=sharing

% - PROGRAMA DE POS-BRADUAGAD
EM PpoTICAS PUBLICAS PARA
INFANCIA E JUVENTUDE

CEAM/UNB
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https://drive.google.com/file/d/1_JC4ozD4BaIckQKFgZpHwGO_cZytSuVS/view?usp=sharing

